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PRESENTACION

Cuando fuimos convocados por el Centro de Investigaciones Lingisticas (cIL)
para participar en los Proyectos de Investigaciones Cientificas y Técnicas Orien-
tados en Red, PicTOR, se considerd la relevancia de incorporarnos desde el drea
de Disponibilidad Léxica. Una de las razones fue la posibilidad de brindar al
proyecto general una informacién que haria posible una comparacién de la dispo-
nibilidad 1éxica con las otras dreas integrantes.

Este proyecto de investigacién, titulado originalmente Disponibilidad Léxica
en Estudiantes y Docentes de Primario y Secundario, se aplicaria en dos escuelas
publicas provinciales de la ciudad de Cérdoba, Argentina, en sus ciclos, es decir
EGB 1y EGB 2 de la escuela primaria “Primer Teniente Avila” y en EGB 3 y Ciclo
de Especializacién (o Polimodal) de la escuela secundaria 1PEM 41 “Jorge Luis
Borges”. En el apartado referido a P1cTor se verd que el estudio incorporé luego
de iniciado a otras instituciones.

Nuestra propuesta se orienté al estudio completo de Vocabulario Disponible
en dieciséis Centros de Interés con alumnos de algunos grados/cursos, y sus res-
pectivos docentes, de las escuelas mencionadas. Debemos destacar que nos resulté
de gran aporte la integracién al trabajo de los docentes de cada grupo de alumnos.
Fue muy positiva la extensién del trabajo a otras instituciones por la informacién
que nos permitié agregar, hecho que no se habia considerado en sus comienzos.
No se lograron concretar otros objetivos como el de analizar el Vocabulario Pa-
sivo, o el de realizar un seguimiento desde el léxico, de alumnos en su paso del
ultimo afio de secundario a la Universidad o en su insercién laboral.

En cada drea de conocimiento se encuentra un vocabulario especifico que es-
tablece la relacién entre el conocimiento y el individuo lector. Con el desarrollo
de la competencia léxica, el estudiante tendrd acceso directo a contenidos mds
complejos y encontrard mds accesible el camino a su desarrollo intelectual, pero en
todos esos pasos deberd ir acompaifiado por sus docentes en una labor conjunta de
aprendizaje e incorporacién de estrategias que amplien sus capacidades.

La evaluacién de los resultados se operé con procesos del programa informati-
co en Excel especialmente disefiados por especialistas (Lopez Chévez y Strassbur-
ger Frias, 1991) para analizar las relaciones de frecuencia y orden en las listas de
vocablos que nos permitieron determinar la relacién entre los datos obtenidos.

El presente trabajo estd configurado en tres partes: la primera incluye, ade-
mds de nuestra propuesta, generalidades sobre léxico y comentarios de algunas
corrientes sobre las diferentes maneras de incorporar el léxico a la memoria. En
la segunda, haremos una resefia de los comienzos de la Disponibilidad Léxica,
conceptos, aplicaciones e instrumentos de las investigaciones. La tercera parte
presenta las Gltimas investigaciones realizadas en Cérdoba desde el ciL, tanto en
Vocabulario Pasivo, como en Léxico Disponible y especificamente la investiga-
cién para el PicTor incluida una lista de palabras correspondiente al vocabulario
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disponible de uno de los dieciséis Centros de Interés que se aplicaron para este
proyecto.

PRIMERA PARTE
INTRODUCCION

Nos proponemos en estas paginas compartir con los colegas de todos los niveles
de educacién nuestra experiencia en los estudios de disponibilidad léxica en la
ciudad de Cérdoba y asi también destacar su rol en el desarrollo del 1éxico y en el
aprendizaje en general.

La busqueda de bibliografia que reflejara los progresos en el campo de la Lin-
giiistica que se ocupa del 1éxico y especificamente la que corresponde a Disponi-
bilidad Léxica (DL) y su relacién con los procesos de aprendizaje nos permitié
comprender que se trataba de lecturas no siempre de facil acceso. Como conse-
cuencia, surgié la necesidad de recopilar algunos conceptos de trabajos de distin-
tos especialistas que, con su aporte desde diferentes dreas de estudio pero con un
objetivo comin —el estudio del léxico— estuvieran al alcance de quienes tienen la
inquietud por conocer los progresos dedicados al mejoramiento de la DL.

Entre esas lecturas resulté relevante la mirada de la psicolingiistica y la se-
madntica léxica frente a la problemitica de la adquisicién y el proceso de compren-
si6n y produccién del lenguaje. Dentro de esa actividad se inserta la consideracién
del Iéxico disponible a la que haremos referencia en este trabajo.

El interés por los estudios 1éxicos realiza un movimiento pendular a través del
tiempo; luego de haber sido desvalorizado en las Gltimas décadas, su valoracién se
ha incrementado tanto desde la preocupacién académica como desde la sociedad
donde se descubre con asombro que los jévenes “hablan mal”, “no leen” o “fraca-
san en sus estudios”. El1éxico de una persona estd ligado a sus conocimientos: hay
un léxico propio para cada drea del saber, pero también lo hay para cada tema y
para cada situacién comunicativa.

En el proceso de Comprensién Lectora el dominio 1éxico cumple un rol im-
prescindible, sobre todo con textos de temas especificos ante los que el lector debe
conocer un vocabulario determinado. Es tan amplio y variado el 1éxico del idioma
espafiol que, dentro de cada drea de conocimiento, ya sea cientifico, artistico,
tecnoldgico, filoséfico, incluso en el lenguaje cotidiano y popular como el emplea-
do en programas televisivos, o radiales o domésticos, o deportivos, es necesario
conocer sus jergas, vocabularios o expresiones, para acceder a su aspecto pragma-
tico. En todas las dreas de aprendizaje el alumno encuentra un vocabulario que
es representativo de cada una de ellas, y para apropiarse de ese vocabulario, in-
terpretarlo e incorporarlo para su aplicacién en la produccién, deberd conocerlo y
familiarizarse con el mismo. Las palabras desconocidas en un texto actian como
obsticulos para su total comprensién. Sin embargo, cuando el lector logra conocer
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el significado de algunos vocablos y los integra a su vocabulario, estas mismas pa-
labras se convierten en el andamiaje que va a sostener el desarrollo y crecimiento
de la capacidad comunicacional del sujeto. (M. Viramonte de Avalos, 2000)

Se podria hablar de “competencia léxica” cuando un hablante ha desarrolla-
do la capacidad de realizar una doble accién: la de interpretar las palabras que
escucha o lee y la de incorporarlas a su léxico mental para disponer de ellas en la
produccién lingiistica.

El estudio del léxico se ha nutrido de las fuentes de disciplinas como la psico-
lingtiistica (Jean Aitchinson, 1987), la sociolingtistica (Humberto Lépez Mora-
les, 1999), la neuropsicolingtiistica, la etnolingiiistica (Mackey, 1971), la dialecto-
logia (José Antonio Samper, 1998) entre otras, y ha recibido el aporte de grandes
teéricos del lenguaje del siglo xx (Coseriu, Chomsky, Geckeler o Talmy). Opor-
tunamente haremos comentario sobre la consulta efectuada.

Para conocer la importancia del Iéxico en la formacién lingtistica de un sujeto
es relevante analizar c6mo se compone el Léxico Mental de un individuo y funda-
mentalmente el modo en que se incorporan las palabras, para su aplicacién tanto
en la comprensién como en la produccién.

LEXICO

Se podria comparar al 1éxico con un diccionario, ya sea que se trate de un indivi-
duo, de una comunidad o de un grupo social. Sin embargo, la principal diferencia
es que los diccionarios contienen vocablos entre los que se incluyen arcaismos,
regionalismos, tecnicismos, cultismos, que no siempre constituyen la totalidad del
vocabulario empleado por los hablantes. Conocer con precisién cudl es el léxico
usado por una comunidad es fundamental para proyectar la ensefianza del léxico.

El diccionario da definiciones de palabra que no expresan su exacto significa-
do, una de ellas dice: “sonido o conjunto de sonidos articulados que expresan una
idea”. El inconveniente reside en que gran cantidad de palabras son polisémicas
y no representan una sola idea. Podria decirse, con una mirada mds cercana a
la morfologia, que palabra puede ser la combinacién de un lexema o mds, con
algunos componentes llamados morfemas en el caso de palabras polimorfémicas,
representados por formas fonémicas. Para Jesds Pena (1999), la palabra posee nu-
merosas propiedades tanto en su estructura interna como en su relacién con una
unidad superior, y destaca la propiedad de inseparabilidad y el orden fijo de los
morfemas que la integran.® Pedro Benitez Pérez (1994) retoma una distincién de
Muller (1973: 230) entre el significado de palabras, como cada uno de los lexemas
computados (se refiere al impur del 1éxico mental) y vocablos, como los lexemas
diferentes que se obtienen tras haber realizado el computo de las listas de los

8 PEeNa Jests (1999) “Partes de la morfologia, las unidades del analisis morfolégico”, en
Gramdtica descriptiva de la Lengua Espariola 3, en este capitulo el autor desarrolla un
minucioso andlisis de la palabra, derivacién, flexién, limitaciones.
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informantes. En una mirada mds amplia, las investigaciones incluyen en palabras
a todas las categorias gramaticales. En el articulo de Benitez, se hace referencia
a las variables que determinan diferencias en el vocabulario, resaltando que las
diferencias socioculturales son mds determinantes que la variable sexo en niveles
de educacién que van desde la escuela inicial hasta la universidad. Para este inves-
tigador, quien compara dos grupos con distintas caracteristicas sociales, hay un
vocabulario disponible (VD) comuin a ambos, pero ademds se encuentran otras
palabras diferentes al VD comun. Es decir que, al igual que muchas investigacio-
nes han manifestado, hay factores como la edad de los hablantes o el nivel socio
cultural (NSC) del entorno familiar que se manifiestan por medio de las palabras
que tienen en disponibilidad. El lenguaje se relaciona intimamente con la vida
social, cultural, histérica, artistica, con la civilizacién, el pensamiento, la politica,
etc. del ser humano (Coseriu, 1986: 63).

El ambiente en que se desenvuelve la vida del hombre se ve reflejado en la
expresién lingiistica, y la aparicién de nuevos elementos en el entorno habitual
dard lugar a nuevas /exias para designarlos. Siun hecho ocupa un lugar destacado,
surgird mds de un vocablo para referirse a esa realidad, prueba de ello dan las
entidades 1éxicas referidas a la informdtica que constantemente son incorporadas
en el uso de un idioma.

Por esa razén, en el proceso de aprendizaje se ha hecho hincapié en el estu-
dio del 1éxico, al tratarse de una cuestién que desvela a docentes y autoridades
escolares: el reducido dominio del 1éxico observado en estudiantes de primario,
secundario o universitario. Sin embrago, se trata de apreciaciones intuitivas sin
comprobacién empirica que validen estos juicios. La linguistica aplicada, por me-
dio de numerosas investigaciones, se acerca a la posibilidad de elaborar diagnésti-
cos cientificos que conduzcan a una planificacién de la ensefianza del vocabulario
en las aulas, con la finalidad de optimizar los resultados. Los trabajos de Lépez
Morales (1984) y Radl Avila (1986) han realizado distintos tipos de pruebas que
miden la riqueza léxica sobre el anlisis de textos escritos producidos por nifios de
Puerto Rico en el primer caso y de Méjico en el caso de Avila. Las pruebas reali-
zadas indagan sobre el vocabulario adquirido y contribuyen a dar una orientacién
sobre qué vocabulario ensefiar.

La psicolingiiistica interesada por analizar la posibilidad de ampliar la capa-
cidad cognitiva ha planteado una inquietud: ;Cémo se adquiere el léxico? Las
respuestas son numerosas, pues abundan las investigaciones que se especializaron
en el tema. El proceso de adquisicién del lenguaje se inicia con la vida y a ella se
une el léxico. Segun las investigaciones de J.B.Carroll (1971), el desarrollo 1éxico
de la lengua materna se extiende hasta la adultez avanzada, no es prioridad de
nifios o adolescentes solamente. Segin Chomsky (1988), lo primero que el nifio
aprende son los conceptos de todas las cosas y luego deberd encontrar palabras
para cada concepto que ya posee; afirma que la lexicalizacién del mundo del nifio
estd sostenida por estructuras innatas. Para Cutler (1994), el nifio posee una sensi-
bilidad innata para percibir el ritmo del discurso, a tal punto que aprende con mds
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facilidad el ritmo del discurso de su entorno, que palabras aisladas de ese lenguaje.
Un ejemplo lo dan algunos nifios que a los tres afios saben el ritmo y el sonido de
las palabras, antes que el vocabulario mismo.

En general, el proceso de decodificacién de palabras desconocidas e identi-
ficacién de algunas en un contexto conduce a la adquisicién léxica. Es con su
uso frecuente que el nifio construye el conocimiento, y aquellos que tienen una
temprana experiencia en lectura tienen mds posibilidades de acelerar el desarro-
llo 1éxico que otros. El desafio que se plantea es aislar las palabras en el fluir del
discurso y establecer conexiones entre algunas unidades y el significado que se
intenta comunicar. Para el aprendizaje de una lengua extranjera se incorporan
con mayor facilidad los conceptos que fueron lexicalizados en lengua materna
(Singleton, 1999).

Los estudios experimentales sobre la cantidad de palabras que un individuo
incorpora han provocado controversias pues no hay una unidad de criterio para
defender una misma posicién. Deben tomarse con cautela estas consideraciones,
sobre todo si a cantidad de palabras incorporadas en el léxico mental se refieren,
pues se hablé de dos mil palabras, de veinticinco mil palabras y hasta de setenta 'y
cinco mil o més (Oldfield, 1966). Para la morfolingtistica no todas las entidades
léxicas estin incorporadas al léxico mental; sin embargo, algunas investigaciones
coinciden en la composicién de palabras con la incorporacién de morfemas a la
palabra “base”. La lectura del trabajo de Leonard Talmy (2007) nos ha brindado
algunos conceptos interesantes sobre la lexicalizacién de significados en determi-
nados morfemas:

One morpheme’s semantic makeup is equivalent fo that of a set of other morphemes
in a syntactic construction, here each of these has one of the original morpbeme’s meaning
components.. (0.1, p 59)°

Al referirnos a la funcién del 1éxico consideramos que, de acuerdo con una
clasificacion realizada por Pastora Herrero (1990), es la de agente de la comunica-
cién, o transmisor de informacién en un sentido amplio, el elemento fundamental
en el acceso al conocimiento (Chomsky, 1998).

Entre los trabajos dedicados al andlisis del léxico, es de destacar el de David
Singleton (1999), quien defiende con firmeza la interfaz 1éxico-gramatical; destacé
la importancia que tiene en la sintaxis el valor semantico de la palabra. La interac-
cién del conocimiento lexical y gramatical es reconocida por la psicolinguistica.
Podria decirse que 1éxico, significado y sintaxis se relacionan de manera tal que
no se los puede concebir independientemente. M4s adelante se hara referencia al
léxico disponible donde se comprueba que cada vocablo tiene relacién con un drea
semdntica; este hecho se evidencia por medio de los Centros de Interés empleados
en nuestra investigacién, en donde se expresan palabras vinculadas semdntica-
mente al titulo del CI.

9 “La composicién semdntica de un morfema es equivalente a la de un conjunto de otros
morfemas en una construccion sintdctica en la que cada uno tiene uno de los compo-
nentes de significado del morfema original...”
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De acuerdo con nuestras lecturas y la experiencia en el aula, el léxico hace
posible la expresién del saber, y en esa operacién de hablar o escribir, se emplean
palabras que expresan conocimientos, y para poder representarlos, se deben res-
petar normas sintdcticas. Un ejemplo de ello es que no cualquier palabra puede
ser agente de una oracién: * La heladera corre con Juan. Se dificulta la comunica-
cién cuando una entidad léxica no corresponde al significado de la oracién (D.
Singleton, 1999).

Es interesante la distincién que realiza E. Genouvrier y que cita F. Pastora
Herrero (1990:60) entre /éxico y vocabulario. El primero corresponde al conjunto
de “todos los vocablos que estin a disposicién del locutor en un momento de-
terminado”, y el segundo es el “conjunto de vocablos efectivamente empleados
por el locutor en un acto de habla concreto”. Se ha realizado anteriormente una
referencia a la distincién de Pedro Benitez Pérez (1994) en cuanto al /éxico indi-
vidual, como parte de un /éxico general, mientras que el vocabulario es parcial y
actualizado pues se refiere a los vocablos potenciales empleados en una situacién
comunicativa concreta. Al ser parcial, el caudal de vocabulario es mds factible de
calcular que el 1éxico de un hablante.

Dentro del vocabulario se hace la distincién —discutida por su dudoso rigor
cientifico, pero que contribuye a su andlisis— entre: activo: conocimientos utili-
zados espontdneamente en la expresién lingiiistica, y pasivo: conocimiento que
podemos comprender e interpretar mediante vocablos que desconocemos o no
estin disponibles (F. Pastora Herrero, 1990). Humberto Lépez Morales en su In-
troduccion al 1éxico de Puerto Rico (1999) da como ejemplo de Vocabulario Pasivo
(VP) a grifo, palabra que en Puerto Rico no se usa, pero cuyo significado se cono-
ce, caso que también fue observado en estudios realizados en escuelas periféricas
de la ciudad de Cérdoba (Dalurzo, 2003) en los que la palabra grifo era reconocida
por la mayoria de los entrevistados, a pesar de que no pertenece al vocabulario
usual de esa comunidad™.

Para comprender mejor el concepto de vocabulario activo y pasivo, hicimos
una lectura de la clasificacién detallada que realiza Pastora Herrero (1990: 62) y
que también hace referencia Max Echeverria® de las funciones que puede cumplir
el vocabulario de una persona y que nosotros tendremos en cuenta en el presente
trabajo:

a El Vocabulario Frecuente es el conjunto de vocablos de mayor nimero de
apariciones en una muestra de textos que representan diferentes tipos de
discurso. En los estudios de DL la frecuencia es uno de los factores que se
tienen en cuenta para determinar la disponibilidad de una entidad léxica.

b El Vocabulario Disponible, como su nombre lo indica, es el que acude a nues-
tra mente de manera inmediata en una situacién lingiistica determinada,

10 TEv1. 1983. Estudios de vocabulario pasivo en estudiantes de nivel primario, medio y
superior.

11 Metacognicion, Vocabulario y Software, 2003. Internet
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para la produccién lingiiistica. En un sentido mas amplio y en relacién al
objetivo de nuestra investigacién, la Disponibilidad Léxica es la posibilidad
del hablante de expresar con léxico preciso sus pensamientos o sus conoci-
mientos y de interpretar igualmente el contenido del discurso del interlocu-
tor. En la Segunda Parte nos referiremos con mayor detalle a este concepto.

¢ El Vocabulario Usual es el que habitualmente se habla en un grupo lingiiis-
tico, lo que no significa que en el uso no se transgreda la norma.

d El Vocabulario Especifico designa a palabras utilizadas en situaciones de co-
municacién que implican la transmisién relevante de un campo de expe-
riencia particular. Requiere de una exactitud propia de campos cientificos,
técnicos y profesionales. Se distingue entre especifico y genérico debido a que
éste posee mayor extensién y podria reemplazar al vocabulario especifico,
aunque no es igual a la inversa.

Seria un error pensar que el vocabulario disponible (VD) es pasivo, pues resulta tan
activo como el vocabulario frecuente (VF). Se denomina VD al que se emplea de
inmediato en la produccién ante la demanda de un tema determinado. Puede que
no sea frecuente, puede estar “guardado” en el léxico mental y ser seleccionado en
una situacién de habla determinada. E1 VF en un discurso se trata de las repetidas
apariciones de las mismas entidades léxicas, no importa el orden.

Por otra parte, algunas investigaciones desarrolladas demuestran que el en-
torno influye en la incorporacién de vocablos, asi lo manifiestan las realizadas en
Finlandia, Universidad de Turku, por Alberto Carcedo Gonzilez (2001). Des-
cubrié mediante los estudios de DL que para nombrar bayas cualquier individuo
podria mencionar sin dificultad doce palabras distintas, mientras que en Espafia
no se mencionan mds de dos o tres, por ser poco variadas alli; igual observé con
nieve, o con el Centro de Interés medios de transporte, pues las diferencias entre las
regiones alejadas del mar y las que se encuentran préximas, se reflejan en el léxico
disponible: habrd gran cantidad de medios acudticos en los lugares junto al mar
o rodeados de rios, mientras que en los mediterraneos se verdn otros transportes,
diferentes, y casi ninguno acudtico. Una prueba de ello se puede apreciar en las
investigaciones desarrolladas en escuelas de la capital de Cérdoba, ciudad medi-
terrdnea, en donde predominan los transportes terrestres, manifestado en el VD.

En cuanto a los habitos de las comunidades de hablantes, se generan vocablos
que reflejan costumbres y pautas culturales propios de cada grupo y que a veces
dificultan las traducciones. Por ejemplo, sobremesa es comin en Espafia y se prac-
tica en otros paises de origen hispédnico, pero no estd generalizado y hay lugares
donde ni existe ese vocablo. Se lo reemplaza, casi siempre en traducciones, por
perifrasis o definiciones que nunca dan el exacto significado.

Se debe tener en cuenta que el docente no puede tener control absoluto del
léxico y el vocabulario de sus alumnos, pues en la formacién de su lenguaje par-
ticipan el entorno social y el familiar, ademds del escolar, de manera que su par-
ticipacién ocupa sélo un tercio de ese proceso. No obstante las cifras que a veces
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intentan repartir responsabilidades, la escuela en este proceso estd estrechamente
comprometida.

LEXICON MENTAL

El conocimiento del léxico utilizado por una comunidad es indispensable para
proyectar su ensefianza. Si retomamos el breve concepto de 1éxico presentado en
el punto anterior, podria afirmarse que si bien el léxico en general incluye a los
vocablos que integran el lenguaje de un grupo o comunidad, cuando nos referimos
a Léxico Mental (LM) se piensa especialmente en el léxico de un hablante. Una
comparacién con el diccionario de cada persona seria imprecisa, pues en el LM
hay variantes entre las entidades léxicas que lo componen, relacionadas con el
modo de almacenamiento de la informacién.

En el estudio del LM hay un tema que preocupa a los lingtistas y se refiere
al modo en que un individuo reconoce las unidades léxicas. ;Por qué aparecen
en nuestra mente algunas palabras con preferencia a otras? Investigaciones en
neuropsicologia y en imagenologia neuronal han arribado a diversas conclusiones
referidas a la organizacién del LM en subsistemas neuronales relativamente au-
ténomos en el hemisferio izquierdo, donde cada uno de los subsistemas procesa
aspectos diferentes del conocimiento léxico. De esa manera, el significado y la
forma de la palabra estarian en distintas regiones del cerebro, asi como el nivel
ortogrifico y fonolégico.

Sin embargo, hay otras miradas que nos permiten ampliar el concepto
de LM. El anilisis del procesamiento de las palabras que un hablante emplea en
la comprensién y la produccién de mensajes para la comunicacién, sumado a la
adquisicién del conocimiento 1éxico, recibe el aporte de la psicolingtistica que, si
bien es una disciplina experimental, sus teorias y modelos infieren cémo son los
procesos cognitivos basados en ciertos datos tomados de la conducta del hablan-
te en situaciones espontineas (J. Aitchinson, 1987). Los sujetos adultos pueden
comprender y producir gran cantidad de palabras, pero cémo y dénde se produce
el almacenamiento del léxico que conoce un sujeto sigue inquietando a los inves-
tigadores que buscan una respuesta.

Los modelos de acceso al léxico intentaron resolver ese enigma, y la informa-
cién obtenida permitié reconocer la cadena fonémica (o grafémica), los compo-
nentes morfolégicos, la caracterizacion sintdctica y el valor semdntico. Sin duda se
supone que ese conocimiento se guarda en algin lugar del cerebro, sabemos que
se puede hacer uso del mismo en cualquier momento y automdticamente y que
se encuentra en la memoria a largo plazo. Este sistema tan complejo es lo que se
denomina /éxico mental, o lexicon (A. Raiter, 2002).

El procesamiento léxico tiene dos instancias: la incorporacién de informacién
léxica y su almacenamiento en el léxico mental. Lo curioso estd en la rapidez del
proceso de reconocimiento de palabras en el lexicén. Para demostrarlo, suponen
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que los vocablos deben estar almacenados y clasificados, y de esa manera la bus-
queda se hace més veloz. Jean Aitchinson (1987) subraya dos circunstancias que
demuestran que un LM estd habilmente disefiado: un inmenso caudal 1éxico y la
facilidad con que ese vocabulario es hallado por el hablante.

En la resefia sobre la obra de J. Aitchison™ donde se sostiene que el lexicén de
un adulto se compone de 150.000 palabras, de las cuales 50.000 son lexemas base,
1700 son palabras “raras” y las restantes son derivados de las base, Humberto
Lépez Morales comenta la falta de base “empirica cientifica” de la apreciacién
de J. Aitchinson en cuanto a una cantidad de 50.000 palabras base en adultos
educados, y a continuacién cita numerosos estudios que han arrojado cifras muy
inferiores: Guiraud (1954-1959), Herdan (1960, 1962, 1964), Muller (1965), quienes
consideran en 5.000 las palabras del hombre educado, en contraste con el hombre
comun, que maneja 2.000. Cita otros estudios, A. Morales (1986) calcula que la
cifra es tan s6lo de 5.000, y menciona otros mds que difieren de las investigaciones
de Aitchinson. Estas diferencias expresan que nos encontramos ante un campo
experimental y, como tal, debemos considerar esas cifras.

Referido a los procesos de adquisicién del lenguaje, el concepto de “lexicén”
o “léxico mental” ha predominado las investigaciones que desde distintas 4reas,
abordan el estudio del léxico. El LM seria como un registro individual en el que
un individuo va almacenando o guardando cada palabra que se le presenta desde
su nacimiento y durante toda la vida. En cuanto a la velocidad con que un ha-
blante adulto es capaz de reconocer y expresar palabras, resulta mas llamativo que
encuentre de manera inmediata una palabra que no pertenece a su idioma. Esa
celeridad en el reconocimiento de entidades léxicas, tanto para la comprensién
como para la produccién, se debe a una organizacién en el almacenamiento de las
palabras que facilita su busqueda inmediata. La capacidad de recuperacién de la
informacién supone un sistema de seleccién extremadamente veloz, cuyo funcio-
namiento es necesario entender; para comprender el significado de una oracién
se debe recuperar la informacién sobre cada una de las palabras que la componen;
en lo que respecta a la produccién, primero se deben encontrar las palabras que se
empleardn para transmitir la intencién comunicativa.

Aquello que en un principio se concibié como una simple lista de piezas 1éxicas,
hoy aparece dotado de una estructura interna compleja; estudios cuyos enfoques
tienden a un unico objetivo, comprender la organizacién del lexicén, han llegado
a constituir una parte importante de la teoria de la gramitica (S. Scalise, 1987).

Hay destacadas hipétesis que explican los procesos de acceso y procesamiento
de la informacién para la incorporacién léxica. Entre los modelos mds conocidos
se pueden mencionar al de los /ogogenes de J. Morton (1970), en donde se trata de

12 ArTcHIsON Jean (1987) "Words in the Mind: An introduction to the mental lexicon",
Linguistica, vol. 1, 1989. Resefiado por Humbereto Lépez Morales. Caracas. ALFAL

13 MoraLEs Amparo (1986) trabajé con la competencia léxica regular de los hablantes
cultos de Puerto Rico: Léxico bdsico del espariol de Puerto Rico. San Juan. Academia por-
torriquefia de la lengua espaiiola
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unidades de deteccién de palabras que reciben informacién sintdctica y semdantica
y, cuando se han reunido suficientes datos, superan el nivel de percepcién y dan
respuesta al estimulo. De manera que un /ogogén nunca podria corresponder a
una palabra sin sentido o a una palabra hasta ese momento desconocida; en este
modelo, un input puede activar a mds de un Jogogén. Singleton da como ejemplo
a la palabra caz, que ademds del logogén de la palabra, activa los que responden a
vocablos de tres letras y similar sonido. El inconveniente que se plantea es que el
logogén decae y puede sufrir interferencias en la identificacién léxica, a pesar de
que, segin Morton, el nivel de actividad se mantiene intacto y retorna a su punto
inicial de inmediato.

Similar al modelo de Morton, se encuentra como modelo directo el modelo de
las cohortes de Marslen-Wilson. Este modelo postula que cuando se da el inpus
oral, se activa una serie de componentes que monitorean la palabra gradualmente
desde distintos puntos de vista. Para el modelo de las cohortes, las entradas al
léxico mental estin equipadas por procedimientos inferenciales. Para J. Aitchin-
son (1994), este modelo percibe las sefiales acusticas del comienzo de la palabra lo
que agiliza la busqueda y el guardado, y considera que los inconvenientes se han
superado con el tiempo.

Otro modelo es el de K. Forster (1976), llamado autdnomo, pues el léxico mental
es auténomo, sin interconexiones entre los elementos del sistema cognitivo. Tam-
bién se lo conoce como indirecto pues el acceso estd representado por un proceso
serial que implica primero una bisqueda de los elementos en juego y se da la
recuperacién de la palabra completa. Es posible compararlo con la busqueda de
una palabra en el diccionario, donde se busca la palabra por listas que tienen el
mismo comienzo, para luego ajustar la bisqueda a la palabra completa, o en un
libro en una biblioteca donde se busca por distintos ficheros, segtn la informacién
que tengamos sobre el libro (titulo-autor-tema, etc.). Una vez localizado el refe-
rente en el fichero apropiado, se asocia con el item correspondiente para guiarnos
al estante donde se halla el libro. En este modelo intervienen elementos que son
listas de busqueda: fonoldgicos, semdnticos, morfolégicos que orientan como en
una biblioteca. El inconveniente de este modelo es que no hay interconexién, son
listas separadas de bisqueda, y eso resulta poco econémico. La critica opina que la
hipétesis de Fodor de algin modo recibe influencia del conocimiento (Singleton,
1999).

Son mis recientes los modelos modulares (V. Fromkin, 1987) en donde los aspec-
tos fonoldgico, ortogrifico, semdntico y sintictico del léxico se comportan inde-
pendientes, como sublexicones, pero en la bisqueda llegan a interconectarse en
redes de Unica entrada.

Ultimamente, el conexionismo presenta un modelo que se inspira en la actividad
cerebral neurofisiolégica. Sin detenernos en este modelo, es relevante destacar en
él el concepto de activacién de apertura interactiva, la idea de que en el proceso del
lenguaje se pone en funcionamiento una serie de “nodos” en respuesta a un nodo
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al que estin conectados. Este modelo es aprobado por J. Aitchinson (1994), pues
toma como centro de inspiracién al cerebro.

Para algunos generativistas como S. Scalise o M. Aronoff, las tnicas unidades
existentes en el lexicén son palabras simples; no hay lugar ni para compuestos ni
palabras derivadas y, en consecuencia, las palabras complejas tienen que formarse
mediante reglas (Reglas de Formacién de Palabras) vinculadas con el componen-
te transformacional que orienta las relaciones de composicién de palabras. Este
enfoque coincide con otros tantos en el sentido que en el LM el almacenamiento
estd basado en lexemas sobre los que el proceso mental va incorporando las com-
binaciones con morfemas posibles. Para las hipétesis lexicalistas, que cuentan a
L. Chomsky entre sus mds representativos defensores, la formacién de palabras se
produce enteramente dentro del lexicén, hecho que destaca el significado especial
que tiene su estudio para la gramatica.

Vinculados a los modelos anteriormente nombrados, destacamos el de redes
semdnticas, en donde la informacién se conecta en red, como un mapa de una
ciudad, interactuando con gran rapidez y economia; psicolingiistas como Ait-
chinson y Miller han defendido esta propuesta por considerarla la mds cercana a
sus propoésitos. Este altimo modelo de redes estaria en concordancia con la teoria
de campos léxicos, donde el sujeto, al incorporar un vocablo, lo relaciona semén-
ticamente y en esa categoria realiza su almacenamiento; ademds, dentro de dicha
clasificacién, debe distinguirla de las demds palabras de ese campo, para lo que
se abrirdn las conexiones al drea fonoldgica; eso le permitird clasificar por sonidos
similares y asi se ird ampliando la intervencién de los demds componentes. Si nos
trasladamos a los estudios de DL, los Centros de Interés representan precisamen-
te campos en donde un titulo o tema designa el campo semdntico dentro del que
se incluirdn las palabras relacionadas de alguna manera, expresadas por el sujeto.

En un trabajo referido al lexicén, Marta Baralo (2001), quien se especializa en
el drea de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, explica que la organi-
zaci6n del 1éxico mental parte de la raiz, o lexema primitivo, pues en algin punto
del procesamiento léxico de incorporacién al léxico mental, los sujetos distinguen
entre raices y afijos, es decir que pueden descomponer las palabras morfolégi-
camente complejas. Sostiene que se construye un conocimiento que permite la
creatividad léxica sujeta a las reglas de formacién de palabras. Es decir que entra
en el drea de la morfologia derivativa que permite la creacién de nuevas palabras
a partir de palabras existentes; alli distingue entre palabras posibles por la com-
binacién morfolégica y palabras reales existentes en una lengua, cuyo nimero es
mids reducido que las posibles.

Entre las lecturas mencionadas sobre LM, podemos completar la idea de que
la informacién guardada se distribuye en componentes que interactian para des-
empeflar una tarea lingiistica conjunta e interactiva. Por otra parte, el aporte de
la morfologia es relevante para comprender que una palabra se compone de varios
morfemas y que el almacenamiento no siempre corresponde a la palabra completa,
sino a los morfemas y afijos que permiten “armar” las palabras en nuestro cerebro.
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Serd necesario un proceso de composicién para integrar los morfemas con la re-
presentacién sintdctica y semdntica de la palabra completa; este procedimiento es
aplicable a las palabras que el sujeto desconoce y que no forman parte de su lexicén

dado que las palabras conocidas tendrin un acceso de bisqueda mds directo y
veloz (A. Raiter).

SEGUNDA PARTE
HISTORIA DE LA DISPONIBILIDAD LEXICA

En la mayoria de las investigaciones sobre Disponibilidad Léxica (DL), los espe-
cialistas™ se refieren al avance de los estudios de DL desde los primeros pasos en
Francia; sin la intencién de repetir en detalle la historia de la DL, intentaremos
acercarnos a los momentos que le dieron origen y resefiaremos brevemente la evo-
lucién de esta drea de estudio.

El origen de la disponibilidad léxica (DL) se remonta a 1947 con un programa
de la UnEsco que proponia un programa de simplificacién de lenguas, con el
objetivo de acercar a distintos pueblos. La propuesta se materializé en Francia
con el proyecto Le Frangais Elémentaire en 1954, cuyo objetivo era la difusién y la
ensefianza-aprendizaje del idioma francés en territorios donde se hablaban otras
lenguas. Para ello necesitaban trabajar con un vocabulario disponible, mas redu-
cido que el Zéxico bdsico, cuya fijacién en la memoria no se producia tanto por la
frecuencia sino en virtud de la solidez de sus estructuras mentales y el orden
intelectual o afectivo (Carcedo Gonzalez, 1998). Del grupo de investigadores que
trabajaron en este proyecto podemos mencionar a Gougenheim (1958) y a R. Mi-
chéa, a quien le correspondié el mérito de haber publicado en 1953 un articulo
donde planteaba los principios y los métodos que serian las bases de la linea de
investigacién de disponibilidad léxica. Es decir que sin ser conciente de la trascen-
dencia de su trabajo, Michéa estaba iniciando toda una linea de investigacién que
se aplica casi sin variantes hasta nuestros dias. En aquel momento, se definié a la
palabra disponible como aquella que estd siempre lista para ser usada, sin implicar
con ello que sea frecuente, es decir que puede existir en potencia en el 1éxico men-
tal del sujeto hablante sin que por ello forme parte de su vocabulario frecuente.
Ellos relacionaron la lexicoestadistica con la bisqueda del léxico fundamental y
arribaron al estudio del 1éxico disponible de la mano de los campos semdnticos.
A partir de las investigaciones de Michéa, este procedimiento que tenia en cuenta
las frecuencias fue creciendo y orientando nuevos estudios en el drea. En principio
se aplicaron con dieciséis centros de interés que se mantuvieron casi intactos hasta
nuestros dias.

14 H. Lérez MoRALEs (1999) Léxico Disponible de Puerto Rico, A. Carcedo Gonzilez,
2001, Monografia



292 SALUD Y APRENDIZAJES LINGUISTICOS - TOMO I |

Como extensién de las investigaciones realizadas en Francia y en Canadi,
Mackey (1971a) decidi6 llevar a cabo un proyecto que media la disponibilidad del
francés como segunda lengua en Canadd, comparado con el francés hablado en
Francia. De sus estudios surgieron las diferencias y similitudes de disponibilidad
de los dos vocabularios y las palabras de un pais que no figuraban en la disponi-
bilidad del otro (Carcedo Gonzilez, 1998). También sefiala el autor los estudios
de DL realizados por Bailey Victery en 1971 en Texas y de N. Dimitrijevic, 1969,
quien incluyd la valoracién del nivel de inteligencia, ambos con fines pedagégicos,
en el 4mbito de poblacién bilinglie espafiol-inglés.

Las investigaciones de DL en lengua espafiola se iniciaron con los estudios
de Humberto Lépez Morales en 1973; mediante un examen sociolingiistico del
léxico disponible con fines pedagdgicos, tomé diez Centros de Interés (CCII):
alimentos, animales, la casa, la cocina, el cuerpo humano, muebles, naturaleza,
la ropa, transportes. Su trabajo culminé con la presentacién, ademds de otras pu-
blicaciones, de Disponibilidad Léxica de Puerto Rico (1999). La muestra se aplicé a
alumnos universitarios de primer afio, de dieciocho afios de edad; se consideraron
las variables de sexo, nivel sociocultural, procedencia geogrifica y tipo de escuela.
En la obra mencionada, se aplicaron dieciséis CCII. Ademas, el lingtiista de ori-
gen cubano determiné que el nivel de DL se vinculaba con el nivel sociocultural
(NSC): a mayor NSC, mayor DL, hecho que coincide con otros trabajos.

Estos mismos CCII fueron utilizados por otros investigadores como Max
Echeverria de Chile en 1987 y 1991. Otras investigaciones aplicaron CCII total-
mente distintos, algunos eligieron sélo seis CCII, como la investigacién de Var-
gas Sandoval (1991), para la V2 regién chilena, aplicé seis CCII diferentes: arte,
derecho, economia, politica, sentimiento y teologia. Otros investigadores como
Azurmendi (2000) analizan quince CCII. Inclusive se conoce un estudio reali-
zado con fines comerciales que aplicé un solo CI. Los ultimos y mds conocidos
trabajos a partir de la década del ‘9o toman los dieciséis CCII tradicionales con
algunas variaciones de acuerdo con el entorno geogrifico’:

I cuerpo humano
la ropa
partes de la casa
los muebles de la casa
comidas y bebidas
los objetos colocados en la mesa para la comida
la cocina y los utensilios
la escuela (muebles y materiales)
calefaccién e iluminacién
10 la ciudad
11 el campo

O 0O NVt A W N

15 En los estudios de Puerto Rico se cambi ecole por universidad, calefaccion por aire acon-
dicionado debido al clima caribefio.



DISPONIBILIDAD LEXICA EN CORDOBA, ARGENTINA 293

12 medios de transporte

13 trabajo del campo y del jardin

14 los animales

15 juegos y distracciones

16 profesiones y oficios
Estos CCII son los que emplean los investigadores que participan en el proyecto
DispoLEx y son los mismos que hemos adoptado para nuestros trabajos de DL.

Los dieciséis CCII debieron ser modificados en algunas circunstancias con
distintas realidades. Algunos incluyeron listas de adjetivos y de wverbos (Lopez
Chavez); en otro caso, para estimular los adjetivos se abordé el tema defectos fisicos
'y morales.

Ademais de los fines pedagégicos, ultimamente se publicaron diccionarios cuya
finalidad seria la de registrar el 1éxico disponible en determinadas dreas de cono-
cimiento y en determinados momentos de la historia del idioma espafiol.

Los estudios sobre textos escritos parten del indice frecuencia, es decir el nu-
mero de apariciones de palabras de distintos textos. Frecuencia y Disponibilidad
son de diferente naturaleza.

Con anterioridad a los estudios de DL, la frecuencia era considerada en los
estudios sobre léxico; sin embargo, no se obtenian indices exactos, pues hay vo-
cablos que si bien estdn disponibles en el momento apropiado, no siempre son los
de mayor frecuencia. Habia que tener en cuenta el orden en que las palabras se
“disponian”, pues habia una teoria que afirmaba que las primeras palabras esta-
ban mds disponibles para lograr un andlisis mds ajustado a la disponibilidad real.
Atendiendo a la frecuencia sumada al orden, surgié una férmula matemdtica que
Lépez Morales aplicé. Cada palabra tiene un coeficiente que disminuye en las
posiciones mds alejadas. Max Echeverria objeté que la férmula no era exacta,
pues en la operacién matemdtica resulta que las dltimas posiciones tenfan mayor
frecuencia, lo que le daba mayor importancia.

Esa férmula fue perfeccionada por Lépez Chivez y Strassburger Frias (1987,
1991), quienes desarrollaron una férmula que calcula la frecuencia con la posicién
en que aparecen las palabras en los distintos Centros de Interés. En su trabajo
publicado en 1994, revista Lingiiistica vol. 4, dan tres férmulas para determinar: el
Indice de 1a DL de una Palabra (IDLP), medicién de 1a DL de un Individuo den-
tro de un grupo (IDLI) y el Cilculo de la Disponibilidad Léxica de un Individuo
(ICDLI). En nuestro trabajo hemos considerado el IDLP en cada grupo, pues era
de nuestro interés realizar una apreciacién grupal.

José Enrique Moreno Fernindez y Antonio Garcia de las Heras han elaborado
un programa informdtico, LEXIDISP, que permite ver en pantalla la frecuencia, la
cantidad de informantes y las listas de palabras siguiendo un orden.

En diferentes paises de habla hispana se desarrollaron proyectos de DL, por
ejemplo en Méjico varios especialistas se han dedicado a la DL; entre ellos, Justo
Hernéndez (1986) ha aplicado diez centros de interés.
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En un trabajo posterior de Lépez Chavez (1993), en el que aplican dieciséis
centros de Interés, se lograron conclusiones importantes para determinar el pro-
ceso de formacién y desarrollo del lexicon mental. De acuerdo con Aitchinson
(1987), Lépez Chévez establece relaciones entre palabras de distinta categoria gra-
matical; por ejemplo, en grupos de verbos, los correspondientes sustantivos como
herramientas de aquéllos: pintar-pincel .

Al mismo tiempo que en Méjico, en Chile se iniciaron los estudios de DL.
En 1987, Max Echeverria y Alba Valencia publicaron el TEvI, Test de Evaluacién
de Vocabulario por Imdgenes, que media el porcentaje de vocabulario de cada
hablante, sobre la base de una media establecida por edades, donde se vinculaban
vocablos con imégenes; posteriormente Max Echeverria e a/. publicé el TEVI-R
actualizado (2003). En 1999 el investigador chileno presenté Disponibilidad Léxica
en Estudiantes Chilenos donde analiza la DL de estudiantes chilenos de tltimo afio
de secundario.

En Republica Dominicana, Orlando Alba (1993) trabajé también con DL. En
Costa Rica Murillo Rojas (1993 y 1994) investigé la DL en preescolares. En Es-
pafia numerosos investigadores contintian trabajado sobre el tema, se puede men-
cionar a: José Antonio Bartol Herndndez, 2004, en Soria; Maria Victoria Galloso
Camacho, 2003, en Avila, Salamanca y Zamora; Benitez Pérez, 1992, Madrid
(p 34); en Gran Canaria el proyecto estd dirigido por José A. Samper (p 35), con
17 dreas temiticas (...). En el Pais Vasco, M. Etxebarria, 1996 (p 36), trabajé con
escolares bilingties. En Andalucia, Garcia Marcos y Mateo Garceia (p 37). En DL
en espafiol como lengua extranjera, Carcedo Gonzilez, 1998, 2001, cuyas obser-
vaciones resultan de gran interés. Hay otro proyecto, el “Léxico Ictionimico de
la Republica Dominicana” (LirD) de Lysanne Coupal de la Universidad de Laval
que analiza el léxico referido a la alimentacién.

Es de destacar el programa VariLEX, dirigido por Hiroto Ueda, Tokio, que
durante afios ha investigado las variantes del idioma espaiiol en todo el mundo.

En Argentina uno de los trabajos en desarrollo con respecto a DL se radica en
la ciudad de Cérdoba, en el Centro de Investigaciones Lingiisticas cir, Facultad
de Lenguas, uNc, iniciado en el afio 1998 con estudios sobre vocabulario pasivo.

CONCEPTO DE DISPONIBILIDAD LEXICA, APLICACIONES
DI1SPONIBILIDAD LEXICA

Para H. Lépez Morales (2000), Disponibilidad Léxica (DL) es el campo de inves-
tigacién de la lingtistica “que tiene como objetivo la recogida y posterior andlisis
del 1éxico disponible de una determinada comunidad de habla”, luego agrega que
es referido a un tema. En la Primera Parte se establecié una breve comparacién
entre Vocabulario Frecuente y Vocabulario Disponible. Son diferentes, pues en el
primero no significa que exprese un conocimiento, simplemente es el uso repetido
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de vocablos, mientras que en el léxico disponible son vocablos que se relacionan
directamente con el saber en un momento y un lugar.

La Disponibilidad Léxica es un campo de la investigacién lingiistica que se
ocupa de la evaluacién cuantitativa y cualitativa de todo lo referente al léxico
(Max Echeverria, 1999).

La DL refleja el habla de una sociedad al mismo tiempo que delata sus caren-
cias, limitaciones y vicios, sumados a las adquisiciones y las influencias que orien-
tan los cambios en una lengua, incrementados por el proceso de globalizacién. Se
podria comparar el uso de las palabras con los movimientos constantes del ir y
venir de las olas del mar. Las diferentes variables revelan los cambios producidos:
en zonas rurales hay tendencia a conservar los vocablos tradicionales, mientras
que en las ciudades es frecuente la incorporacién de extranjerismos en su mayoria
de origen inglés, fundamentalmente referidos a la tecnologia. Por otra parte, las
variables referidas a sexo, tipo de institucién educativa, nivel sociocultural y eco-
némico del entorno familiar permiten apreciar las variaciones que se producen en
el léxico disponible.

Suele suceder que en los CCII se superpongan algunos vocablos, hecho com-
prensible porque los centros de interés no son compartimentos estancos y pueden
compartir el vocabulario con otros campos semanticos (por ejemplo, en el CI Los
Muebles de la Casa, el vocablo felevision puede estar presente en otro CI como
Juegos y Entretenimientos).

El hecho de que estos estudios de DL se hayan iniciado teniendo como obje-
tivo la expansién del idioma francés en paises donde se practicaba como segunda
lengua manifiesta los estrechos vinculos que existen entre la DL y el estudio de
una lengua extranjera. El lingtista Alberto Carcedo Gonzilez se entusiasma en
la defensa de los estudios de disponibilidad léxica, dado que ofrecen aplicaciones
pedagdgicas tanto para la lengua materna como para la extranjera. La ensefianza
del espafiol como lengua extranjera se vincula estrechamente con la disponibili-
dad Iéxica, y la ensefianza de vocabulario especifico es una de las mayores preocu-
paciones de los especialistas*.

APLICACIONES

Conocer con precisién cudl es el léxico usado por una comunidad es fundamen-
tal para proyectar la ensenanza del léxico. Estos estudios de disponibilidad léxica,
aplicados con fines pedagégicos, ofrecen algunas ventajas relevantes para la pric-
tica docente”. Hemos seleccionado algunas que acuerdan con nuestros propésitos:

16 Espariol con fines académicos: de la comprension a la produccion de textos. Espafiol Lengua
Extranjera. Edinumen

17 Recopilacién de objetivos pertenecientes a autores varios, ver pagina electrénica de
DispoLEx
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a Determinar las carencias léxicas en universos individuales y colectivos.
Cuando se habla de la “pobreza 1éxica”, se necesita saber en qué medida es
escaso el caudal expresivo con finalidades pedagdgicas

b Analizar las variaciones 1éxicas que se producen con la incorporacién de
nuevos vocablos y aportar a la psicolinguistica informacién para el estudio
del 1éxico mental

¢ Proporcionar a la sociolingiiistica la posibilidad de establecer estratificacio-
nes lingtisticas en las comunidades de habla

d En casos en los que se produce el contacto lingtiistico, analizar la intercul-
turalidad lingtistica, brindando a la etnolingiiistica datos para el estudio de
la relacién de vocabulario y cultura

e Establecer las diferencias entre el wocabulario bdsico y el que realmente se
usa, el vocabulario disponible, en una determinada edad o nivel de educacién

f Observar en el discurso habitual la presencia de modas lingiisticas y la
influencia de la publicidad y los medios audiovisuales

g Evaluar el grado de asimilacién e incorporacién al habla usual de las es-
trategias aplicadas para el enriquecimiento de vocabulario incluidas en los
disefios curriculares de las escuelas

Con el avance de los estudios sobre DL, las aplicaciones se multiplicarian indefi-
nidamente, pues amplian cada vez mds las contribuciones posibles a diversas dreas
de conocimiento.

El conocimiento de los métodos de anélisis de la disponibilidad léxica puede
orientar a quienes tienen la responsabilidad de la formacién de los jévenes para
intervenir en el campo 1éxico-semdntico potenciando las posibilidades de dar una
respuesta adecuada a las demandas de la sociedad. El docente deberia aplicar
estrategias de acuerdo con su contexto natural y con el entorno especifico de los
hablantes que forma, dirigiendo su accién a corregir carencias, prevenirlas y desa-
rrollar el potencial expresivo y creador de cada individuo.

INSTRUMENTO - CENTRO DE INTERES

El analisis comparativo del léxico disponible de distintas comunidades de ha-
blantes demanda cautela en la apreciacién de las variables, por su complejidad e
influencia en la definicién de los resultados finales. (Hernindez Mufioz y Julio
Borrego Nieto, 2004)™

La aplicacién de la muestra se realiza mediante una encuesta adjuntada a las
hojas impresas con dieciséis columnas para completar con palabras correspon-
dientes a los CCII seleccionados. Se dispone de dos minutos de tiempo para es-
cribir todas las palabras posibles en cada CI.

18 Actas del V Congreso de Lingiiistica General, Tomo II Arco Libros - 2004- 15BN
847635-575-0, Natividad HERNANDEZ MuRoz, Julio BorrEGo NieTO, Universidad de
Salamanca
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El Léxico Disponible se logra a partir de un campo seméntico o centro de inte-
rés con el que se relacionardn todos los vocablos escritos. El entrevistado escribird
en los primeros lugares las palabras que vienen a su mente de inmediato, es decir
que tiene mds disponibles en su léxico mental; en cambio en los ultimos lugares
han de figurar aquellas palabras que surgen con menor rapidez, es decir que estdn
menos disponibles. Este hecho estaria confirmando la importancia del orden de
los vocablos disponibles. De esa manera, estamos en presencia de un vocabula-
rio concreto que el hablante es capaz de utilizar en una situacién comunicativa
puntual.

TERCERA PARTE
ESTUDIOS DE DL EN EL CIL

Ante la preocupacién por las dificultades que presenta la lectura comprensiva en
todos los niveles de educacién y su importancia en la adquisicién del conocimien-
to en todas las dreas, se consideré de gran utilidad trabajar sobre el desarrollo
del léxico de los alumnos que transitan la escuela primaria y secundaria. Estd
comprobado que una utilizacién apropiada del léxico que los alumnos van desa-
rrollando, entre otros factores, facilita en gran medida la comprensién lectora y la
produccién de textos.

En el ciL nuestro trabajo en léxico dio sus primeros pasos con estudios sobre
morfologia semdntica, mediante reuniones de lectura y andlisis que se compartian
con un grupo de estudiantes de las carreras de Letras y de Lenguas bajo nuestra
conduccién. Las lecturas de aquella época centraban su atencién en la compo-
sicién de las palabras, su morfologia y significados. A partir de entonces se fue
ahondando la busqueda cada vez mds en el drea léxica. Se encontré orientacién
en algunos trabajos de Humberto Lépez Morales como en Metodologia de la In-
wvestigacion Lingiistica, donde hacia referencia a una investigacién sobre Vocabu-
lario Pasivo (VP) desarrollado en Chile por Max Echeverria. Nos entusiasmé el
enfoque de la investigacién, se pudo consultar bibliografia sobre esos trabajos y
finalmente nos comunicamos directamente con el lingiista chileno.

De esa manera analizamos su trabajo, estudiamos la metodologia y sus pro-
puestas. Max Echeverria, junto a Maria Olivia Herrera y Miguelina Vega de la
Universidad de Concepcién de Concepcién, disefiaron un instrumento de aplica-
cién, Test de Vocabulario en Imagenes conocido como TEVI (1986).

Dicho test tiene como objetivo evaluar el nivel de comprensién de VP que po-
see un sujeto entre dos y medio y dieciséis afios, de habla espafiola. Es el resultado
de una extensa investigacién y experimentacién llevada a cabo por un equipo que
estuvo integrado por un psicolingiista, una educadora y una estadistica. En lo
formal, el TEVI se asemeja al prestigioso Peabody Picture Vocabulary Test, del que
difiere en que no establece ninguna correlacién con el coeficiente de inteligencia.
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Este estudio intenta medir la comprensién que manifiesta el alumno ante un
vocablo que expresa verbalmente el examinador y la seleccién que el sujeto debe
realizar de una imagen que corresponda al vocablo comprendido entre cuatro
opciones que se le presentan. De esa manera es posible conocer la posicién de un
sujeto en relacién con sus pares, respecto a la comprensién de vocabulario, y asi
también detectar los posibles retrasos en este aspecto lingtiistico para poder rea-
lizar una intervencién adecuada. Para confirmar esta medicién del vocabulario,
luego de determinar el puntaje obtenido por cada individuo, se aplicaba la Tabla
de Percentiles que establece el porcentaje de sujetos de la misma edad cuyo nivel
de vocabulario se encuentra por encima del nivel alcanzado.

En el afio 2001 se aplicé el TEVI a un conjunto de ocho escuelas primarias con
la participacién de cuatrocientos sesenta y tres alumnos, y cinco escuelas de nivel
medio con doscientos sesenta y cinco alumnos, todas de la ciudad de Cérdoba,
ubicadas en zonas periféricas las de nivel primario y mezcladas en zonas residen-
ciales y periféricas las de nivel medio. Ademds, la muestra se extendié a comien-
zos del afio 2002 a alumnos ingresantes de la Facultad de Lenguas de 1a unc, con
una participacién de doscientos cinco sujetos. En este tltimo caso se opté por
aspirantes universitarios pues se consideré que ain no estaban “contaminados”
con palabras propias de sus carreras, por haber egresado recientemente del secun-
dario. En todos los casos se realizé un seguimiento del rendimiento académico de
los individuos que participaron, para establecer comparaciones entre el nivel de
VP y el rendimiento académico (RA) de los estudiantes. En todos los niveles se
advirtié que los estudiantes cuyo vocabulario era considerado segin los estudios
inferior a normal, que seria como una media, el porcentaje de estudiantes repro-
bados aumentaba considerablemente.

Posteriormente se publicé una nueva versién del TEVI, el TEVI-R, que presenta
algunas variantes en las imagenes e incorpora color. Su aplicacién se llevé a cabo
durante el afio 2003 en cuatro grados (3°, 4°, 5°, 6°) de la escuela Mahatma Gand-
hi a doscientos trece alumnos de primario y también en 1PEM N° 8 que funciona
en el mismo edificio del primario en diferente turno, a alumnos de los tres cursos
de cBU que sumaban noventa y dos en total. La diferencia de este estudio con el
anterior fue que se tomaron las muestras al comienzo y al final del afio lectivo para
poder analizar cambios de 1éxico sumado a un seguimiento individualizado de las
notas obtenidas durante el afio escolar. Los datos logrados se entrecruzaron con
otros equipos de investigacién que trabajaron en las mismas escuelas.

Desde el punto de vista sociolégico, la educacién superior ha llegado a ser la
prolongacién de los estudios secundarios, como una manera de dilatar la insercién
laboral de los jévenes, sumado a las exigencias competitivas. Sin embargo, la Uni-
versidad Argentina no puede reducirse a las circunstancias imperantes en el pais,
pues la universidad estd ligada a los progresos cientificos del mundo, debe formar
sujetos pensantes y debe generar nuevas ideas y proyectos mds alld de los limites
culturales o politicos del momento nacional. En este sentido, se produce una di-
cotomia entre realidad y visién universitaria que conduce generalmente al fracaso
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y a la decepcidn, pues los jovenes no logran integrarse ni superar las dificultades
que esta nueva etapa les plantea.

En el aspecto pedagdgico, tradicionalmente se atribuia ese compromiso a la
educacién primaria y secundaria, desvinculando a la educacién superior de esa
responsabilidad. Actualmente, la necesidad de profesionalizacién docente ha ge-
nerado una gran demanda de capacitacién pedagdgica universitaria. Entre los
desafios que debe afrontar la educacién universitaria se encuentra la bisqueda de
nuevos enfoques en la ensefianza, con el aporte de la investigacién y de la tecnolo-
gia, con la finalidad de mejorar la calidad de la ensefianza y de evitar la decepcién
que se genera entre los estudiantes.

El “rendimiento académico” esperado en un ciclo educativo, como es el caso
del nivel universitario en su articulacién con el secundario, es un concepto que se
refiere al “aprovechamiento” que logra un estudiante cuando realiza una carrera o
un curso. El rendimiento se efectiviza no sélo en un conjunto de conocimientos
adquiridos, sino también en el tiempo que invierte el alumno desde su ingreso a la
Universidad hasta un momento determinado, ademds de su satisfaccién personal
y las posibilidades econémicas que le brinda su capacitacién. Universalmente la
idea de rendimiento se aplica para analizar acciones, procesos y resultados.

En la comprensién del lenguaje, el reconocimiento del significado de las pala-
bras cumple un rol preponderante, pues si no se conocen los conceptos represen-
tados por las palabras, dificilmente se podrd comprender una oracién, e inclusive
un texto.

Las palabras desconocidas en un texto actian como obstdculos para su total
comprensién. Sin embargo, cuando el lector reconoce el significado de algunos
vocablos (VP), los incorpora a su léxico y pasan a formar parte de su vocabulario
disponible, activo. Estas mismas palabras se convierten en el andamiaje que va a
sostener el desarrollo y el crecimiento de la capacidad comunicacional e intelec-
tual del sujeto.

De acuerdo con el proyecto Competencia Léxica y Rendimiento Académico pre-
sentado a fines del afio 2003 en la Facultad de Lenguas de la unc, en julio del afio
2004 se trabajé con cincuenta y cuatro estudiantes de primer afio de la carrera de
Lengua Espafiola. Representaba especial interés, pues era la primera vez que se
aplicaban estos estudios de Disponibilidad Léxica con estudiantes universitarios
de la ciudad de Cérdoba; estudios con TEVI (1983) habian sido realizados a co-
mienzos de 2002 con estudiantes ingresantes de la misma Facultad, pero no con
centros de interés.

Para la muestra, en la que se agrupaban de a diez estudiantes, se prepararon
cuadernillos que contenian la planilla de TEVI-R™ junto a otra planilla con los
cinco CCII con espacio para treinta palabras cada uno y una encuesta tradicional
con datos sobre el nivel de educacién de los padres, trabajo, etc. para asi perfilar el

19 TEVI-R: Test de Evaluacién Vocabulario por Imagenes. Mide el nivel de vocabulario
pasivo de los alumnos de acuerdo con la edad. La clasificacién, segun el puntaje de cada
uno, es: Retraso Grave - Retraso Leve - Normal - Muy Bueno - Sobresaliente.
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nivel sociocultural. Para completar cada CI tenian dos minutos, como lo estable-
cen otros estudios de DL. Como generalmente en la poblacién universitaria hay
estudiantes que no pertenecen sélo a la ciudad de Cérdoba, sino que provienen
de diferentes lugares del pais, era relevante observar si manifestaban variables de
léxico que revelaran distintas sintopias. O también si por ser estudiantes de la ca-
rrera de Lenguas expresaban en su léxico disponible referido al CI Lenguaje, un
mayor conocimiento del vocabulario especifico propio de la disciplina.

En sintesis, en este andlisis se observé que el Vocabulario Disponible de los
sujetos entrevistados revelé menor caudal 1éxico en relacién al test de Vocabulario
Pasivo, con lo que se podria deducir que el Vocabulario Pasivo, por ser més gene-
ral y con un nivel de complejidad infimo, planteé menos dificultades que en los
Centros de Interés correspondientes al Vocabulario Disponible.

En el afio 2005 se amplié la investigacién a mayor cantidad de estudiantes
(ciento cincuenta y ocho ingresantes a 1° afio de Lengua Espafiola y Lengua
Inglesa) con el subproyecto Estudios Léxicos en el Nivel Inicial de la Universidad
dentro del marco del macro-proyecto de investigacién sobre comprensién y meta-
comprensién en lectura y escritura y especificamente en el Proyecto titulado Sazer
Lingiiistico y Estudios Universitarios.

La metodologia de trabajo tuvo iguales caracteristicas que la muestra desa-
rrollada durante 2004, cuadernillos con imdgenes del TEVI-R con su correspon-
diente planilla, planillas para completar con cinco CCII, y una encuesta, ademds
del seguimiento individual de notas desarrollado para comprobar el rendimiento
académico en todos los casos. Los distintos dngulos del andlisis realizado permi-
tieron observar que existe una amplia coincidencia entre el nivel de vocabulario y
el rendimiento académico. Se ha comprobado que entre los alumnos que manifes-
taron niveles inferiores de vocabulario, tanto en el VP como en el VD se produjo
un elevado porcentaje de reprobados; por lo tanto, existe una relacién directa entre
el 1éxico de un individuo y las posibilidades de adquisicién de conocimiento que
esto le brinda: a mayor vocabulario corresponde mayor nivel académico. Eso se
comprobé en el CI La Casa, donde se observé que el 48% de los sujetos tuvo un
promedio inferior a la media. Lo que mds llamé la atencién fue en el CI Lenguaje
que, por estar vinculado directamente con la carrera de Lengua, se suponia que
superaria a los otros CCII en cantidad de vocablos disponibles, pero no fue asi.
Ademis, tuvo un promedio de palabras inferior a la media el 62,8% del total de
alumnos entrevistados.

En el siguiente cuadro podemos observar la cantidad de alumnos de cada
carrera que participé de la muestra, luego en la segunda columna se aprecia el
porcentaje de alumnos cuyo VP fue inferior a la media en TEVI-R, en la tercera
columna figura el porcentaje de alumnos con vocabulario pasivo bajo que no apro-
baron, en la tltima columna se comparan los dos estudios, pues se obtuvieron los
porcentajes de los alumnos con VP inferior a la media, con promedio de VD por
debajo de la media.
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CARRERAS DE LA
FACULTAD DE

TEVI-R (Test

de evaluacién
por imdgenes
del Vocabulario
Pasivo), porcen-

Porcentaje de
alumnos que
tuvieron VP
(TEVI-R) inferior
a la media y no

Alumnos de
TEVI-R cOn puntaje
inferior a la media
que tuvieron pro-
medio de palabras

LENGUAS (UNC) taje de alumnos | ingresaron o no disponibles por
con puntaje de aprobaron mate- debajo de la media
VP inferiorala | rias de 1° afio (17 palabras)
media
LENGUA ESPANOLA
. . 24% 65% 60%
56 sujetos ingresantes
LENGUA INGLESA
3% 79% 30%

102 sujetos ingresantes

En la comparacién entre estudiantes procedentes de capital, del interior provin-
cial o de otras provincias no se encontraron diferencias significativas.

PICTOR

En el afio 2006 el drea de estudios léxicos participé con el subproyecto Disponibi-
lidad Léxica en estudiantes y docentes de primario y secundario inscripto en el marco
del proyecto de investigacién sobre comprensién y metacomprension en lectu-
ra y escritura, a su vez dentro del Proyecto PicTor (Proyectos de Investigacion
Cientificas y Tecnolégicas Orientados en Red) dirigido por la Dra. Magdalena
Viramonte de Avalos.

Este trabajo concentra los estudios 1éxicos de dos escuelas afectadas al proyecto
PicTor de la ciudad capital de Cérdoba, Argentina: una de nivel EGB 1y EGB 2
(primaria) “Primer Teniente Avila” y otra, dentro del mismo predio, 1PEM 41 “Jor-
ge Luis Borges”, con EGB 3 y Ciclo de Especializacién o Polimodal (secundaria),
ambas escuelas publicas provinciales ubicadas en el Barrio Parque Republica enla
periferia de la ciudad, colindante con zona rural.

Como apoyo a esta investigacién, a raiz de una consulta realizada al Dr. Hum-
berto Lépez Morales, director del Proyecto Panhispdnico de Léxico Disponible,
se amplié la muestra y se entrevisté a alumnos de otras instituciones con dife-
rentes caracteristicas socio-culturales, con la finalidad de establecer promedios
y comparar datos entre estudiantes del mismo nivel educativo e igual edad. Las
instituciones que participaron fueron la escuela “José Zorrilla de San Martin”,
publica, ubicada en Be Cerro de las Rosas (barrio residencial), con treinta y un
alumnos (31) de 3° grado turno mafana, y treinta y dos (32) alumnos de 5° grado
de turno mafiana también, en total, sesenta y tres (63) estudiantes. Ademds cola-
boré la escuela Francisco Luis Berndrdez, institucién privada de escolaridad sim-
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ple, localizada en Be Urca (barrio residencial), de la que participaron alumnos de
primario y secundario: dos grupos de 3° Grado con cincuenta y ocho (58) alumnos
v 5° Grado con treinta y siete (37) alumnos, en total fueron entrevistados noventa
y cinco (95) estudiantes de primario y ochenta y tres (83) de secundario. La escuela
1PEM 206 “Fernando Fader” secundaria, a donde asisten alumnos que en su mayo-
ria estudiaron en la escuela “José Zorrilla de San Martin”, escuela piblica ubicada
en Be Parque Corema (barrio residencial), la cual participé con tres grupos: de
2° afio, de 5° y 6° afio, en total fueron setenta y seis (76) alumnos. En sintesis, la
participacién de otras instituciones no afectadas directamente al proyecto, pero
con variedad de caracteristicas socioculturales, permitiria determinar una media
entre sujetos de la misma edad.

ESCUELAS CANTIDAD DE ALUMNOS
Primer Tte. Avila 95
José Zorrilla de S. Martin 63
Francisco Luis Berndrdez 95
Total de tres escuelas nivel primario 253 alumnos de primario
1PEM 41 Jorge Luis Borges 54
1PEM 206 Fernando Fader 76
Francisco Luis Berndrdez 83
Total de tres escuelas nivel medio 214 alumnos de secundario

Ademis se sumd la participacién de diez docentes, quienes fueron invitados por el
entrevistador a acompaiar a sus alumnos, nueve de nivel primario y uno de nivel
medio. Esta informacién obtenida mediante la aplicacién de esta muestra con
los docentes constituyé un paso mds en el proceso de analizar la relacién entre el
léxico de maestros y alumnos.

Para el andlisis de los datos se consideraron: el promedio de palabras que dice
cada sujeto en cada CI. Al existir una directa relacién entre vocabulario y cono-
cimiento, este dato es relevante para aplicaciones educativas. Luego la cantidad de
palabras, que considera el nimero de palabras diferentes que cada grupo expresa
en cada CI (eso constituye el Léxico Disponible del grupo), ordenadas segin el
Indice de Disponibilidad Léxica (IDL) de acuerdo con lo establecido por la férmu-
la de Lépez Chévez (1991) donde la frecuencia se entrecruza con el orden en que
fueron dichos los vocablos y da como resultado el IDL de cada entidad léxica.

Fue en primario donde se advirtieron mayores diferencias entre escuelas de
caracteristicas socioculturales distintas. Es un estudio que permitié comparar el
nivel de vocabulario entre sujetos pertenecientes a dmbitos dispares con respecto
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a una media determinada, a la que seguramente deberdn atender los docentes a la
hora de reprogramar su trabajo con estrategias léxicas.>°

Nuestra préctica para este proyecto se inicié durante el afio 2006 mediante
reuniones previas con el personal docente y directivos de las escuelas involucradas;
una vez que se preparé el material con los cuadernillos para cada sujeto comen-
zaron las entrevistas que se extendieron durante el resto del afio lectivo, hasta
diciembre del mismo afio.*

La comparacién entre léxico y rendimiento académico exige una atencién es-
pecial para establecer la incidencia del 1éxico en el aprendizaje. De la relacién
directa observada entre el nivel de vocabulario y el rendimiento académico se in-
fiere que a mayor vocabulario acompafian mejores oportunidades académicas.?> O
bien podria pensarse en la relacion inversa, es decir, que el nivel académico de un
estudiante se refleja en el vocabulario disponible para expresar sus conocimientos
con precision.

Es indiscutible que las dreas de conocimiento poseen un vocabulario especi-
fico; por lo tanto, para que un alumno pueda integrarse al saber cientifico, com-
prenderlo y aprehenderlo debe conocer el vocabulario propio de cada drea. El
procedimiento de interpretar las palabras e incorporarlas al léxico mental es una
destreza que brindard al hablante la posibilidad futura de disponer de ellas en la
produccion dentro de dreas cientificas determinadas (Marconi 2000). Tal incor-
poracién se deberd realizar mediante la interaccién de estrategias de aprendizaje
que al comienzo deberdn ser propuestas por los docentes (Minnick de Santay Al-
verman, 1994). Una vez que el estudiante domine esas estrategias, podra aplicarlas
sin necesidad de la intervencién del profesor.

En el dominio de lectura, escritura y habla, en cualquiera de ellos, el 1éxi-
co ocupa un lugar central y en especial la “competencia 1éxica” de los estudian-
tes, pues su mayor o menor grado influird sobre la posibilidad de adquisicién de
conocimientos.

METODOLOGIA

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

Este estudio se propuso analizar el caudal del léxico de estudiantes de primario
y secundario con el objetivo de determinar el léxico disponible (LD) de cada

grupo, la cantidad de palabras por grupo, el promedio de palabras que cada indi-
viduo expresa en cada Centro de Interés (CI) y el Indice de Disponibilidad Léxica

20 Ver referencia Escuelas Nivel Primario y de Escuelas Nivel Medio

21 Ponencia Estudios Léxicos en el Nivel Inicial de la Universidad presentada en I1I Jornadas
internacionales de educacién linglistica, agosto de 2006, UNER, Concordia, Entre Rios

22 DALURZ0 J., Luis GoNzALEZ (2003) "Rendimiento Académico y Vocabulario" en Lin-
guistica en el Aula, Afio 7, Comunicarte, Cérdoba (pp 99-107)
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(IDL) que poseen los vocablos empleados. En una mirada mas amplia, es nuestro
propésito contribuir desde nuestra humilde posicién, con un aporte més a las in-
vestigaciones sobre DL en el mundo de habla espafiola y de América.

LA MUESTRA

La puesta en marcha de esta investigacién se inici, como se mencioné anterior-
mente, durante el afio 2006. Esta etapa se desarrollé durante el afio lectivo con
reuniones previas con el personal docente y directivos de las escuelas involucra-
das; la preparacién del material con los cuadernillos para cada entrevistado y las
entrevistas se extendieron durante el resto del afio lectivo, hasta diciembre del
mismo afio.

Como se explica anteriormente, este estudio de Disponibilidad Léxica se apli-
¢6 a una poblacién de doscientos cincuenta y tres (253) estudiantes de primario y
doscientos catorce (214) de nivel medio con el propésito de analizar el Vocabulario
Disponible (VD) empleado en la produccién lingiistica.

Es relevante destacar que se invit6 a participar en la muestra a los docentes de
cada institucién junto a sus alumnos para que los estudiantes tuvieran confianza
al compartir la actividad con sus maestros. Con esa intervencidn, se analizaron
algunos datos de interés que contribuyeron a ampliar el andlisis. Si bien todos los
docentes de primario participaron con sus respectivos grupos de alumnos, en nivel
medio la mayoria decliné la invitacién a compartir el trabajo con los estudiantes.

En este estudio se siguieron las mismas pautas metodoldgicas aplicadas en el
Proyecto Panhispénico de Léxico Disponible, con la finalidad de poder aportar y
compartir datos con los estudios de Disponibilidad Léxica en el idioma espafiol.
Por esa razén, los Centros de Interés (CI) considerados fueron dieciséis, al igual
que el proyecto espafiol.

La aplicacién se llevé a cabo mediante cuadernillos individuales que el entre-
vistador entregaba a cada sujeto, en donde estdn impresos los dieciséis Centros
de Interés, acompafiados por una ficha para completar con datos personales. Los
treinta espacios para palabras en cada CI contemplan la posibilidad de que no se
completen en su totalidad y que los ultimos vocablos son los de menor disponibi-
lidad 1éxica. Para cada CI el sujeto cuenta con dos minutos, al finalizar se realiza
una pequefia pausa, se dan instrucciones sobre el trabajo evitando que el individuo
piense en la lista del siguiente CI antes del tiempo, pues se opt6 por entregar el
material con los titulos impresos para evitar confusiones.

ANALISIS DE LOS DATOS

En cuanto a las variables que se pueden analizar, la referida a la diferencia de sexo
no arrojé datos relevantes, tampoco nos detendremos en el nivel sociocultural,
pues seria objeto de otro andlisis. Nos remitiremos estrictamente al vocabulario
y a los sujetos, en cuanto promedio de palabras, cantidad de palabras diferentes e
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Indice de Disponibilidad Léxica (IDL) de algunos vocablos destacados, por ser
informacién de utilidad inmediata para los docentes.

En primer lugar, haremos referencia a la variable promedio de palabras que
dice cada sujeto en cada CI. Al existir una directa relacién entre vocabulario y
conocimiento, este dato es relevante para aplicaciones educativas. Luego se verd
la cantidad de palabras, que considera la cantidad de palabras diferentes que cada
grupo expresa en cada CI (eso constituye el Léxico Disponible del grupo), ordena-
das segtn el Indice de Disponibilidad Léxica (IDL) de acuerdo con lo establecido
por la férmula de Lépez Chévez (1991), donde la frecuencia se entrecruza con
el orden en que fueron dichos los vocablos y da como resultado el IDL de cada
entidad léxica.

Promedio de palabras:

Se entiende como tal al promedio de palabras que dice cada sujeto, por grupo en
cada uno de los dieciséis Centros de Interés (CI). Este dato permite conocer el
caudal léxico que poseen con respecto a un tema en particular, es decir, la dispo-
nibilidad 1éxica de cada sujeto con respecto a los temas que titulan los CI. Estos
datos son de util aplicacién dulica, pues ayudan al docente a analizar por qué hay
menor conocimiento en algunos temas (CI og, 13, etc.) con respecto de otros, o si
un sujeto en particular tiene diferencias de caudal 1éxico con respecto al grupo.

Compararemos, en general, las cifras mediante las cuales se puede establecer
una “media” entre sujetos de la misma edad y nivel de escolaridad, por grado o
curso:
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Primario:
3° grado
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La ultima fila estd indicando la media establecida en cada CI y de todo el grupo

de 3° grado en general (8.02). Aqui se observa la escasa disponibilidad con respec-

70

to al CI “Calefaccién e iluminacién”, o el CI “Trabajos de campo y de jardin”, que

afio.

o

se repetird en los grupos siguientes, incluido 6
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50 grado

LOTIE | €1°6 | ST°6 |60°91 | 0€9 | TOOT | TL°CL | 98°Cl | ¥#I'9 |€6°S1 [EL0T | §T6 |TTST | TS6 | 888 |06°CI | T'#l| OCTE| oSL
LY T |8TIL | ITIT | IL°0T |60°01 | S'TI | €9°L1 |89°61 |89'8 [BI'TT |91+ |SOTT |9F'81 [06°ET | BI'EL | TOFI | €F' LI [43 of | WS'Z'L
E€8°FT | 6T°01 |6T°0T |98°8T | OF'9 | PE'IT | POET | T6'FTL |TO'L |€8'ST |L6'TT | ¥5°6 | €9°LT |SETT [€L°0T | TEFL | LEFI LE of | ETA
SP'8 | T6L| 889 | 801 | 8%€ | 966 | ¥#T01 | ¥11 |TEV [89°ET | 968 | 96'L |OT°Cl | 9L | #¥9 | #8001 | 811 ST | 116
198 | ST'L | €T°8 FPL| ¥#8% | 0§59 | BEG| OF6 |LST [£0TI | #8°0| 8L |SOTI | 08§ | 61'S | #8811 | 08°CI 97 | W6 | 'VLd
rEord 91 ST ¥ £l cl 11 01 60 80 L0 90 §0 0 €0 0 10 [ TUeD [opels | eenasy

”»

En este cuadro, también la dltima fila expresa el promedio “medio” de palabras

por cada Cl y en general de todo el grupo (11.07).



SALUD Y APRENDIZAJES LINGUISTICOS — TOMO IT |

308

Secundario:
2° afio
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Puede observarse que, a medida que asciende la edad, el promedio de palabras por

individuo aumenta. El promedio general para 2° afio es 13.84 palabras.
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Igual que en los casos anteriores, la Gltima fila sefiala la “media” de palabras por

cada CI, y el promedio general es de 16.56.
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6° afio

Prom.

14.07 | 14.82

16

14

13

12.53| 13.30 | 10.69 | 20.84 | 12

11

22.95|19.00| 17.95| 12.20 | 26.50 | 20.40 | 21.80 | 19.50

10
16

10.17 | 19.63 | 17.36| 16.03 | 11.15 | 23.93 | 15.94 | 18.33 | 17.46

09

22.15| 9.50

08

16.96 | 23.25| 11.42| 19.96 | 20.57 | 16.85| 10.57 | 24.46 | 15.42| 19.14 | 18.06

07

06

05

04

03
22.81|20.39| 16.03| 13.85|22.92 | 14.05

16.30 | 18.53 | 16.53 | 12.46 | 18.69 | 12.38 | 12.53 | 20.69 | 9.61

2420 |21.80| 15.65| 17.20 | 25.75| 15.25 | 20.05
Prom. | 21.10 | 20.24 | 16.07| 14.55 | 22.45| 13.89 | 16.51 | 22.03

3
FF

FLB
LB

En cuanto a la media, en este cuadro se completa la progresién que se advertia en
aumento. El promedio general del grupo de 6° afio es de 17.46 palabras —esta cifra
se asemeja a la establecida por Alba Valencia (1994)—. Con respecto a las edades
de los sujetos entrevistados, estuvieron dentro de las cifras estindar, entre 17y 18
afios.
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En el siguiente cuadro puede observarse el promedio de palabras comparativo
entre los tres cursos entrevistados en la escuela “Jorge Luis Borges”.
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Como se dijo anteriormente, la variable "edad" sefiala una relacién: a mayor edad,
mayor promedio de palabras y, en consecuencia, mayor vocabulario por sujeto.
Sin embargo, al mirar el ultimo cuadro, esa relacién estd ausente. Mds adelante
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se verd que ademds incide el factor sociocultural en los promedios de palabras por
sujeto.

Entre los dos tipos de institucién, privada y publica, si se compara el FF con
el FLB, no habria grandes diferencias; sin embargo, influye el NSC, pues entre
dos escuelas de barrio residencial, una publica y la otra privada, y una escuela de
barrio obrero, publica, se advierte un nivel de vocabulario por encima en el primer
caso e inferior a la media en la escuela JL.B.

Los docentes:

Prom.T.

16

o]

13

14
19.6 | 14.03 | 13.5|23.7| 16.8 | 18.1 | 18.06

11

10

09

08

06

05

04

03

02

215)219|163| 173|244 |175|19.5|23.2| 109 20.8

01

Docentes
Prim.Sec.

La media de los docentes es similar a la obtenida entre los tres cursos de 6° afio.
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Cantidad de palabras

Otro aspecto que tuvimos en cuenta se refiere a la cantidad de palabras diferentes
que menciona un grupo en cada CI (no es la suma total de palabras, con repeticio-
nes incluidas, en un CI) y tiene relacién con los conocimientos que el grupo posee
en cada tema. Estos vocablos constituyen el Léxico Disponible (LD) de un grupo;
sin embargo, estd condicionado por el tipo de Centro, como lo pone de manifiesto
el Indice de Cohesion.

Primario:
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3° grado
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En la primera columna figuran las iniciales de las escuelas que intervinieron. En
la peniltima columna se promediaron las cantidades de palabras de los CI por
grupo con un promedio general de 74,78 (“media”), y en la tltima columna (PGE),
promedios de cada institucién en 3° grado.
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50 grado
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En los 5° grados, el promedio de las cantidades de palabras en general en el total
de los CCII es de 103,48 (“media”). La tltima columna, PGE se refiere al promedio
por grado por escuela.
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Secundario:
2° afio

Prom.
62.75
120

16
58
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14
92

156 | 192|207 | 202 | 156
9
119 | 158| 108 | 147
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64

12
28

11
68

10

34|89

09

104 [ 136| 175 |94 | 207 | 175| 115|139 | 191 | 205 | 183 | 143

4
8
130 | 112 | 128 203 | 92

15173 | 165|148 | 77

08

80

14219893 | 199 | 203 | 89

07
56
111

06

39

w;

181
96
160 | 78

1]

61
92

44

02
121 68

1
104 | 100 | 74

01
111
151
50

LB
JLB
Prom.

| =
R |

F

En 2° afio, la “media” de cantidad de palabras por CI es de 120 palabras.
Como se trabajé con un solo grupo por curso y por institucién, el promedio de la
ultima columna coincide con el PGE.
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En 50 afio, la “media” de palabras por CI es de 133.
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6° afio
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En 6° afio, la “media” es de 135 palabras.

Tal como se observé en el Promedio de Palabras, a mayor edad se obtuvieron

mayores indices de vocablos diferentes.
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Los docentes:

Prom.

100 | 87.18

16

15
113

14
112

13
90

12

11
108 | 48

10
109

09

08
107 | 48

07
86

06

05
117 | 73

04
7

03
70

02
75

01

Docentes | 72

—
Q

La “media” de los docentes fue de 87.18 palabras. Puede observarse que hubo al-
gunos CCII con mayor cantidad de vocablos que otros, lo que estarfa indicando
mayor conocimiento en esos casos. Por ejemplo, en el CI nimero 5, Comidas y
Bebidas, hubo mayor cantidad de palabras, y en og Calefaccién e Iluminacién y
12 Medios de Transporte, se logré la menor cantidad de palabras.

La cantidad de palabras (distintas, no repetidas) indica la Disponibilidad Léxi-
ca en cada tema en particular (no es igual al léxico mental, que posee mayor
amplitud). Las cifras de las que hablamos se refieren a cantidad de palabras dife-
rentes, no es el total de palabras mencionadas por los entrevistados.
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Indice de Disponibilidad Léxica:

ElIndice de Disponibilidad Léxica (IDL), se refiere al grado de disponibilidad de
los vocablos mencionados por los entrevistados. Es decir que analiza las palabras
que tienen mayor disponibilidad en el 1éxico mental de los encuestados, teniendo
en cuenta que ademds de la frecuencia con que fueron dichas, se considera el
orden en que se expresaron. Por esa razén, un vocablo que en un grupo de veinte
personas fue dicho doce veces (frecuencia), debe ser analizado en qué lugar se lo
menciond, pues es muy diferente su disponibilidad, si estd en primer lugar o en
el décimo. Para esta operacién se aplica la férmula de Lépez Chavez (1991) que
permite considerar los dos aspectos y que es aplicada por todos los estudios de DL
en lengua espaiiola.

Asi, en el CI or, Partes del cuerpo, las palabras con mayor IDL fueron cabe-
za, brazo, ojo, o en el Cl 12, Medios de Transporte, auto, avion, bicicleta. En este
ultimo Centro, los medios acudticos, por ejemplo, no estin considerados supues-
tamente por el hébitat de los hablantes (Carcedo Gonzilez, 2000), la escasez de
medios de transporte se refleja en la cantidad de palabras, que es menor a los de-
mds CCII. Por dltimo, ademds de su finalidad pedagégica, la DL analiza el IDL
con otros propdsitos como por ejemplo la organizacion de diccionarios, analisis de
mercado o hébitos de una comunidad entre otros.

DL de estudiantes de ultimo afio de secundario en Cérdoba
Analisis de la DL de tres 6” afios que participaron en el P1cToR, incluida la lista
de vocablos con su IDL.

En esta oportunidad, se hard referencia solamente al dltimo afio del Ciclo de
Especializacién (secundario) con la finalidad de poder comparar con otros equi-
pos de investigacién que trabajaron en el ultimo afio del secundario, aplicaron
similar metodologia y cuyas conclusiones fueron publicadas.

ANALIsIS GENERAL

Debemos destacar que en este andlisis se han observado conjuntamente tres gru-
pos de estudiantes del dltimo afio del Ciclo de especializacién, pertenecientes a
tres instituciones de la ciudad de Cérdoba con diferentes caracteristicas: A) 13
estudiantes de escuela publica urbano marginal, B) 28 estudiantes de escuela pu-
blica en barrio residencial y C) 20 de escuela privada en barrio residencial.

Entre las normas de edicién, se puede mencionar el nimero de los vocablos
(que en general se decidié igualarlos a singular); se opté en general por el género
masculino entre vocablos cuyo significado no se alteraba por el cambio de género
y cuyo lexema base era el mismo. Con respecto a la ortografia, se transcribieron
las palabras sin errores ortograficos.
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Una publicacién® sobre una investigacién realizada en la Universidad Empre-
sarial Siglo 21 en el marco de una investigacién nacional de Profesionales de la
Orientacién Vocacional de la Republica Argentina (Apora), Las elecciones vocacio-
nales de los jovenes escolarizados, proyectos, expectativas y obstdculos, con la direccién
de Sergio Rascovan, con participacién de estudiantes del dltimo afio de secunda-
rio en escuelas publicas y privadas de las ciudades de Cérdoba y Rio Cuarto, reve-
la que en los jévenes con padres con estudios universitarios completos, la expecta-
tiva es fuertemente valorada, lo que también se ve reflejado en los estudiantes que
se reciben en la universidad, ya que la mayoria pertenecian a sectores sociales de
mayores recursos socio-econémico-culturales, confirmandose la estadistica de la
Secretaria de Politicas Universitarias de la Nacién que revela tan sélo un 17% del
total de estudiantes universitarios provenientes de hogares de menores recursos.

En nuestro trabajo, si se separan los datos de las tres instituciones que partici-
paron de la muestra, también se observan diferencias vinculadas al nivel sociocul-
tural de los padres de los entrevistados, considerindose un nivel marcadamente
bajo para el grupo A sin completar estudios secundarios con desempefio laboral
no especializado, en su mayoria “desocupados” o “ama de casa”. Caracteristicas
de padres con estudios que oscilan entre secundario y universitario, ambos pa-
dres con trabajo especializado, “profesionales” en el grupo B; y en el grupo C, se
tratarfa de padres con estudios entre secundario y universitario, actividad laboral
comercial, empresaria y profesional.

En el siguiente cuadro se aprecian algunos datos en conjunto correspondientes
a todos los CCII. Se puede observar que sobre un promedio de 18.16 vocablos por
sujeto entre los dieciséis CCII, se producen algunas diferencias que dependen
tanto del CI del que se trate, como del grupo de alumnos entrevistados teniendo
en cuenta las variables socioeconémicas ya mencionadas. Un dato que considero
relevante para analizar la disponibilidad 1éxica de este grupo de estudiantes es la
cantidad de palabras diferentes, pues estaria determinando el Léxico Disponible
de esta pequefia comunidad de estudiantes entrevistados, hecho que permitird
establecer un breve “diccionario” de Disponibilidad Léxica del grupo. El objetivo
de ello serd permitir a los docentes tener un registro del vocabulario de los alum-
nos, para sobre ello poder trabajar con estrategias que lo amplien.

Cantl_dad Vocablos Promedio Prom. Pal.  Prom. Pal. Prom. Pal.
de entida- . de palabras
L diferentes . escuela A escuela B escuela C
des léxicas por sujeto
or 1.701 208 21.83 16.30 22.81 24.20
o2 1.248 197 20.45 18.53 2039 21.80
03 987 231 16.09 16.53 16.03 15.65
04 797 221 14.68 12.46 13.85 17.20

23 Diario La Voz Del Interior, Cérdoba, miércoles 14 de noviembre de 2007, p 18A
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05 1525 353 23.47 18.69 22.92 25.75
06 910 247 14.19 12.38 14.05 15.25
07 1161 308 17.06 12.53 16.96 20.05
o8 1460 340 22.4§ 20.69 23.2§ 22.15
09 871 319 14.72 9.61 I1.42 9.50
10 1336 367 20.09 16 19.96 22.95
11 1127 371 18.4 12.53 20.57 19

12 1004 158 16.45 13.30 16.85 17.95
13 682 283 11.18 10.69 10.57 12.20
14 1478 277 24.36 20.84 24.46 26.50
15 995 365 16.32 12 15.42 20.40
16 1154 400 18.95 14.07 19.14 21.80

En adelante se hard un comentario sobre los aspectos relevantes observados en
cada CI. Entre los vocablos con mayor IDL, se seleccionaron los cinco primeros,
pues en el siguiente apartado se presentard la lista completa de cada CI.

OI PARTES DEL CUERPO:

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades léxicas escritas en este centro
fue de 1701, con 208 vocablos diferentes. El promedio es de 21.83 palabras por
individuo.

Las palabras con mayor IDL fueron cabeza, brazo, mano, pierna, dedo.

Valoracién cualitativa:
PARTES DEL CUERPO
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

cabeza 0.622 52
brazo 0.596 46
mano 0.535 45
pierna 0.51I 51

dedo 0.476 54

En el cuadro puede apreciarse que la Frecuencia Absoluta no se corresponde con
el IDL, pues el orden en que se nombraron los vocablos determina el IDL mayor
o menor.

En comparacién con estudios de DL desarrollados en otras ciudades (Avila,
Salamanca, Zamora, Galloso Camacho, 2003), en la muestra que realizamos en
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Cérdoba no se mencionaron palabras vulgares o lunfardos para designar las par-
tes del cuerpo, y el IDL de palabras alusivas al sexo fue bajo.

La categoria gramatical predominante es de nombres, sélo en algunas frases se
incluyeron adjetivos. No hubo formas verbales.

Se observaron algunos derivados como abdominales y formas compuestas como
antebrazo. En algunos casos se dio el uso continuado de palabras vinculadas con
una parte del cuerpo, como cabeza, pelo, ojo, nariz, boca, labio, oido. Se aceptaron
como entidades léxicas frases como dedo chico del pie o miembro femenino.

Si se disocia por cada institucién el promedio de palabras por individuo, como
medio para determinar la riqueza léxica de cada grupo, tenemos que en el grupo
A fue de 16,30, el miés bajo, le sigue en nimero el grupo B que fue de 22.81, y el
mids elevado en el C, de 24.20.

Como los tres grupos de nuestro estudio pertenecen a escuelas urbanas, las
comparaciones cualitativas marcardn con preferencia las variaciones sociocultu-
rales y no entre rurales y urbanas, como se ve en otros estudios (IMarfa Victoria
Galloso Camacho, 2003), o por regiones o provincias con diferentes sintopias
(José Antonio Bartol Herndndez, 2004).

02 LA ROPA
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades léxicas escritas en este centro
fue de 1248, con 197 vocablos diferentes. El promedio es de 20.45 palabras por

individuo.

Valoracién cualitativa:

LA ROPA
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta
remera 0.7258 54
camisa 0.5005 46
pantalén 0.4325 36
media 0.4125 48
campera 0.3886 48

La relacién orden-frecuencia se evidencia entre el vocablo media 'y campera, pues
tienen la misma frecuencia pero con un IDL diferente.

Se observa que entre los tres grupos que componen el conjunto, se mantiene
similar graduacién a la manifestada en el CI anterior, con menor promedio en
la escuela A, 18.53, asciende en la B, 2039, y el nivel superior se encuentra en la
escuela C, con promedio de 21.80.

Abundantes nombres, advirtiéndose la influencia de extranjerismos en prendas
de moda empleados por el grupo C: jean, stileto, strapless, colaless.
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Norma de edicién: en el caso de la palabra suéter-sweater se unificé en este
americanismo sweater por ser de uso mds frecuente. Se emplearon adjetivos como
Jea, elasticada o corta.

Las palabras con mayor IDL fueron remera, camisa, pantalon, media, campera,
buzo.

En la trascripcién de palabras se unificé en el nimero singular. Hay presencia
de palabras compuestas como: pantimedia, sobretodo, anteojo.

03 PARTES DE LA CASA (sin los muebles)

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades léxicas escritas en este cen-
tro fue de 987, con 231 vocablos diferentes. El promedio es de 16.09 palabras por
individuo.

La relacién de promedio de palabras por grupo es similar en los grupos A
(16.53) v B (16.03), € inferior en el grupo C (15.65).

Valoracién cualitativa:
PARTES DE LA CASA
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

cocina 0.6041 51
living 0.5507 48
bafio 0.5175 52
comedor 03600 35

Las palabras de mayor indice de disponibilidad fueron cocina, living, basio, come-
dor. En la tabla se observa que no hay coincidencia entre el IDL y la frecuencia,
pues en el primer caso se considera el orden en que se expresaron los vocablos,
mientras que en el segundo es sélo la frecuencia, dato que darfa una disponibili-
dad errénea, como lo demostré la férmula de Lépez Chavez (1991) al incorporar
la consideracién del orden. El uso de extranjerismos en este CI fue minimo, con
palabras como Pértland, porch, hall, living, garage.

En el listado de palabras se advierte para el grupo A mayor cantidad de voca-
blos referidos a los materiales de construccién, en B y C se introducen vocablos
referidos a mayor cantidad de artefactos (inodoro, bidé) y dependencias en la casa:
lavvadero, pieza de planchar, sala de estudio, sala de juego.

04 LOS MUEBLES DE LA CASA
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro

fue de 923, con 203 vocablos diferentes. El promedio es de 14.68 palabras por
individuo.
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Valoracién cualitativa:
LOS MUEBLES DE LA CASA
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

mesa 0.5702 47
silla 0.5393 50
sillén 0.4123 48
mesa de luz 0.3874 41

Al observar la tabla vemos que si bien si/a tiene la mayor frecuencia, estd dispo-
nible en segundo lugar, por el orden en que aparecieron los vocablos. Se repiten
vocablos que se expresaron en el CI anterior, como inodoro, bidé; ademais, son
vocablos que en realidad no son partes o muebles de la casa; sin embargo, se los
aceptd. Surgen en los grupos B y C vocablos referidos a electrodomésticos que en
el A no aparecieron. En general, el promedio de palabras por individuo es reduci-
do tanto en el CI 03 como en el o4.

O5 ALIMENTOS Y BEBIDAS

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 1.427, con 332 vocablos diferentes. El promedio es de 23.47 palabras por
individuo.

Valoracién cualitativa:

ALIMENTOS Y BEBIDAS
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

agua 0.3415 39
jugo 0.2869 34
manzana 0.2119 27
vino 0.2011 24

Con pequeias variantes, en general, surgen extranjerismos referidos principal-
mente a bebidas: vodka, whisky, champagne. En cuanto a las bebidas, se respet6 el
nombre comercial por ser descriptivo del sabor. Hay mayor variedad de alimentos
en los grupos B y C, surgen vocablos como espdrrago, sorrentino, bacalao, que son
conocidos y de precios elevados en la canasta familiar.

06 OBJETOS COLOCADOS SOBRE LA MESA PARA LA COMIDA
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro

fue de 990, con 191 vocablos diferentes. El promedio es de 14.59 palabras por
individuo.
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Valoracién cualitativa:
OBJETOS COLOCADOS
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

vaso 0.6237 52
plato 0.5971 48
tenedor 0.5438 44
servilleta 0.4930 50

Debe observarse que con mayor frecuencia servilleta sélo corresponde a una cuar-
ta disponibilidad referida a este CI. La frase control remoto revela un hébito fre-
cuente de ver televisién durante las comidas. Se acepté la frase plato para sopa
que debia ser plato sopero. El promedio de palabras por individuo es muy bajo en
comparacién con el CI anterior.

07 LA COCINA Y SUS UTENSILIOS

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 1.049, con 276 vocablos diferentes. El promedio es de 17.06 palabras por
individuo.

Valoracién cualitativa:
LA COCINA Y SUS UTENSILLOS
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

cocina 0.3433 26

olla 03426 35
tenedor 0.3330 31
cuchillo 0.3308 31

El vocablo o//a, si bien tiene una frecuencia mayor, ocupa el segundo lugar de DL
por influencia del orden. No hay diferencias entre los vocablos de los tres grupos.
En este CI junto a los dos anteriores (05, 06, 07) se plantea una superposicién de
vocablos, ya sea por el cansancio para discriminar el significado para cada CI o
por similitud de espacios, algo similar a lo que observamos entre los CCII 03 y 04.

08 LA ESCUELA
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro

fue de 1371, con 295 vocablos diferentes. El promedio es de 22.45 palabras por
individuo.
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Valoracién cualitativa:
LA ESCUELA
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

profesor 0.5164 46
silla 0.5095 46
banco 0.4420 38
alumno 0.4139 41

En este CI, el mayor IDL es ocupado por vocablos referidos a materiales de la es-
cuela. Si observamos el cuadro general ubicado al comienzo de este punto, adver-
timos que no hay diferencias relevantes entre las tres escuelas. Aquellas palabras
que aluden a la actividad académica ocupan IDL bajos: Zibro, carpeta, cuaderno,
investigacion. El vocabulario en general es estindar, hay pocos extranjerismos
como liquid paper.

09 CALEFACCION E ILUMINACION

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 637, con 180 vocablos diferentes. El promedio es de 10.44 palabras por
individuo.

Valoracién cualitativa:
CALEFACCION E ILUMINACION
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

calefactor 0.5577 41
limpara 0.4728 39
sol 03669 28
estufa 0.3097 25

El promedio de palabras por individuo inferior a otros CCII merece un andlisis
del entorno climdtico y las limitaciones que se manifiestan en sectores de menores
recursos. Sin embargo, debe tenerse en cuenta que la ciudad de Cérdoba tiene cli-
ma templado todo el afio con muy pocos dias de frio en invierno y veranos cdlidos,
dias soleados y secos. Si comparamos este CI con estudios desarrollados en Espafia,
por ejemplo, es al igual que se observa en ellos, uno de los de menor productividad.

I0 LA CIUDAD
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro

fue de 1336, con 422 vocablos diferentes. El promedio es de 20.09 palabras por
individuo.
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La relacién de promedio de palabras por grupo es menor en el grupo A (16), se
eleva en el B (19.96) y es superior en el grupo C (22.95).

Valoracién cualitativa:

LA CIUDAD
Vocablos de mayor IDLL.  IDL Frecuencia Absoluta
edificio 0.5633 44
casa 0.4518 39
auto 0.4374 42
calle 0.3274 32

Como venimos observando en anteriores centros de interés, la Frecuencia Abso-
luta no determina mayor disponibilidad léxica, pues en palabras como plaza ha
tenido una alta frecuencia, pero expresada por los entrevistados en orden posterior
a otras determiné que estuviera menos disponible con respecto a las mencionadas
en el cuadro.

Criterios de edicién: se aceptaron siglas como CPC'y lineas de émnibus, como
NI, N2, con el mismo criterio que se aceptaron bebidas por la marca comercial.
Hay pocos vocablos de valoracién negativa como smag, contaminacion, baches,
comparado con estudios realizados en provincias espafiolas donde su nimero es
mayor.

II EL CAMPO

Valoracién cuantitativa: El total de unidades 1éxicas escritas en este centro fue de
1.127, con 371 vocablos diferentes. El promedio es de 18.4 palabras por individuo.
El promedio de palabras ha sido superior en el grupo B, un poco menos el C y
con una gran diferencia el A. Podria interpretarse esta diferencia por descono-
cimiento del tema, posiblemente por un entorno suburbano sin contacto con las
actividades rurales o de jardin planteadas en el CI.

Valoracién cualitativa:

EL CAMPO
Vocablos de mayor IDLL.  IDL Frecuencia Absoluta
caballo 0.5021 44
vaca 0.4421 34
tractor 0.1922 23

casa 0.1732 18
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Los vocablos incluidos en este CI incluyen actividades, animales y caracteristicas
propias del campo, desde la mirada de los estudiantes de la ciudad. Es notable la
diferencia entre waca y fractor. Predominan los nombres, pero hay algunos verbos.
Se advierte una valoracién positiva por medio de los vocablos empleados, como
aire puro, naturaleza, paisaje y muy pocos de valoracién negativa como alejamiento,
casa humilde, pesticida, soledad, ranchito.

I2 MEDIOS DE TRANSPORTE

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 1.004, con 158 vocablos diferentes. El promedio es de 16.45 palabras por
individuo.

La relacién de promedio de palabras por grupo es marcadamente inferior en la
escuela A (13.30) con respecto al grupo B (16.85) y al grupo C (17.95).

Valoracién cualitativa:
MEDIOS DE TRANSPORTE
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

colectivo 0.4894 42
auto 0.4822 41
avién 0.4546 45
bicicleta 0.4309 44

En el cuadro se evidencia que la frecuencia no determina la DL, pues el vocablo
de mayor frecuencia avidn ocupa el tercer lugar en DL. Esto se debe a que no fue
expresada en los primeros espacios de cada entrevista, es decir que estd menos
“disponible” que las anteriores. Se observa también en este CI la mencién de
lineas de émnibus como vocablos, hecho que se respeté debido a que en la jerga
estudiantil forma parte de su léxico.

I3 TRABAJOS DEL CAMPO Y EL JARDIN
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este cen-

tro fue de 682, con 283 vocablos diferentes. El promedio es de 11.18 palabras por
individuo.
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Valoracién cualitativa:
TRABAJOS DEL CAMPO Y EL JARDIN
Vocablos de mayor IDL.  IDL Frecuencia Absoluta

sembrar 0.2685 22
regar 0.2509 23
plantar 0.2031 17
jardinero 0.1839 13

El bajo promedio general de palabras por sujeto, si se considera la media de 18.6,
puede estar determinado por el hecho de que las escuelas de la muestra son ur-
banas y eso revelaria escasos conocimientos sobre tareas de campo. Se observa el
uso de verbos en infinitivo a diferencia de otros CCII debido al tema planteado
en el CI que implica acciones, pero en su mayoria los vocablos revelan las herra-
mientas empleadas en los trabajos de campo y de jardin. En vez de esquilar se
acepté mantener deslanar por revelar el desconocimiento de las tareas rurales en
el vocabulario. No hay extranjerismos, siglas o marcas comerciales. Ausencia de
vocablos de valoracién negativa.

I4 ANIMALES
Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 1478, con 277 vocablos diferentes. El promedio es de 24.36 palabras por

individuo.

Valoracién cualitativa:

ANIMALES
Vocablos de mayor IDL.  IDL Frecuencia Absoluta
perro 0.7226 52
gato 0.6076 48
caballo 0.4180 43
vaca 03441 34

Los vocablos empleados son sustantivos, se incluyeron animales autéctonos como
cabra, vizcacha, lagartija, pero también algunos exéticos como /lobo marino, can-
guro. Si bien Cérdoba es una ciudad mediterrdnea alejada del mar, se expresaron
vocablos referidos a animales marinos: foca, morsa, elefante marino, tiburén. No hay
presencia de vocablos valorativos.
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15 JUEGOS Y DIVERSIONES

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 1003, con 365 vocablos diferentes. El promedio es de 16.32 palabras por
individuo.

Valoracién cualitativa:
JUEGOS Y DIVERSIONES
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

futbol 0.4308 42
basquet 0.2597 26
tenis 0.1745 20
computadora 0.1703 18

Fuerte presencia de extranjerismos, como play station con alto grado de Disponi-
bilidad (0.1437...) y otros juegos de origen extranjero, como wolley, handball, jockey
o pool.

Si bien se transcribieron los vocablos en singular, en el caso de damas se res-
peté el plural, pues corresponde al nombre del juego. En el grupo B aparecen, a
diferencia del primero, diversos juegos de naipes, se menciona por primera vez el
golf'y el rugby.

Ausencia de expresiones vulgares; si bien se emplearon formas verbales como
trepar, molestar, saltar, predomina el uso de sustantivos.

16 PROFESIONES U OFICIOS

Valoracién cuantitativa: La totalidad de unidades 1éxicas escritas en este centro
fue de 1.112, con 400 vocablos diferentes. El promedio es de 18.95 palabras por
individuo.

Valoracién cualitativa:
PROFESIONES U OFICIOS
Vocablos de mayor IDL IDL Frecuencia Absoluta

abogado 0.4800 41
médico 0.3055 29
profesor 0.3019 31

arquitecto 0.2487 26
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En el cuadro se observa lo que ya sefialamos, referido a que la frecuencia no
siempre brinda la disponibilidad exacta de un vocablo, pues médico tiene mayor
disponibilidad que prafesor; sin embargo, la frecuencia de la segunda es superior
a la anterior.

Hay profesiones como maestro que en general se atribuyen a un género en par-
ticular, en este caso el femenino, pero en instituciones en donde tienen maestro
varén, surgié en ambos géneros. Se opté por transcribir en el masculino, como se
realizé en todo el andlisis, al igual que profesor.

En cuanto a la variable sociocultural, en el grupo A se advierte mayor frecuen-
cia en profesiones como albariil o ama de casa, vinculadas con servicios, mientras
que en los grupos B y C abundan profesiones tradicionales de formacién univer-
sitaria como abogacia, arquitectura, etc. En un solo caso se mencioné prostitucidn
como profesién.

A MODO DE EJEMPLO

En el listado que ofrecemos a continuacién, se reinen, a modo de ejemplo, los vo-
cablos correspondientes a uno de los dieciséis Centros de Interés*, en tres colum-
nas: en la primera, estin los expresados por los entrevistados, ordenados segin
el Indice de Disponibilidad Léxica, que se refleja en la segunda columna (IDL)
y que indica la relacién entre frecuencia y orden en que fueron expresados. En la
tercera columna, la Frecuencia Absoluta se refiere a la cantidad de veces que fue-
ron mencionadas esas entidades léxicas.

02 LA ROPa™

24 Los demds Centros de Interés pueden consultarse en la direccién electrénica jdaluzo;@
arnet.com.ar

25 Nota: estudiantes de ultimo afio del Ciclo de Especializacién (o Polimodal)
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N° Palabras IDL frec Absol.
1 remera 0,72589447 54
2 camisa 0,50057004 46
3 media 0,44041917 51
4 pantalén 0,43256882 36
5 campera 0,38868417 47
7] buzo 0,38841997 45
6 pollera 0,34038622 43
8 jeans 0.29269106 33
9 zapatilla 0,27920718 47
10 short 0,26629214 36
11 zapato 021502440 41
12 carmiseta 0,20142798 25
13 sa00 0,19967677 28
14 suéter 0,19963255 24
15 bombacha 017718834 31
16 calzoncillo 0,17407976 27
17 puléver 0,13958385 19
18 musculosa 0,13628463 23
19 bufanda 0,12274485 22
20 | jogging 0.12181806 18
21 corpifio 0,11509305 24
0 gotra 0,10098686 15
23 cancin 0,10039075 15
24 bermuda 009962523 14
25 guante 0,09168587 15
26 bota 0,09015887 21
2. sandalia 0,08601381 21
28 corbata 0,08472767 17
29 polera 0,08097289 12
30 vestido 0,07339036 12
Llil capri 0,07237836 11
32 gorro 0,07170482 13
33 chomba 0,06719081 8
34 ropa interior 0,06384184 10
35 malla 0,05678716 10
36 tapado 0,05050358 10
37 calza 0,04573225 8

333
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38 boxer 0,04515514 9
39 blusa 0,04506527 7
40 torera 0,04236712 6
41 Jumper 0,04205808 8
42 ojota 0,04170481 15
43 cinto 0,04122082 8
44 blazer 0,03670404 6
45 sombrero 0,03636292 6
46 alpargata 0,03468622 7
47 remera manga larga 003443666 6
48 pescador 0,03294356 4
49 minifalda 0,02809343 5
50 falda 0,02260430 3
51 corsé 0,02120924 3
52 marca 0,02102344 2
53 soquete 0,02004221 3
54 bikini 0,01986344 4
55 pupera 0,01976295 3
56 polar 0,01927087 4
57 strapless 0,01910925 4
58 culote 0,01853747 4
59 delantal 0,01790994 4
60 cardigan 0.01781485 5
61 solera 0,01752110 2
62 cuellera 0,01647178 2
63 vincha 0,01639344 1
64 color 0,01639344 1
65 caleetin 0,01639344 1
66 tanga 0,01621348 4
67 polaina 0,01482460 2
68 pantalén largo 0,01475410 1
69 camison 0,01471096 3
70 cinturén 001450603 2
71 slip 0,01393449 3
72 paiiuclo 0,01370020 5
73 cuadrado 0,01327869 1
74 traje 0,01304876 5
75 guardapolvo 0,01258380 4
76 chaleco 0,01231243 4
77 pantimedia 0,01223500 3
78 bonete 0,01195082 1
79 circulo 0,01195082 1
80 cordén 0,01195082 1
81 linda 0,01174989 2
82 botin 0,01151047 3
83 forma 0,01075574 1
84 enagua 0,01075574 1
85 anteojo 0,01075574 1
86 fea 0,01057490 2
87 moflo 0,01057490 2
88 colaless 0,01043210 2
89 taco 0,01034603 2
90 vestido 0,01028887 2
91 impermeable 0,00994836 3
92 venda 0,00968016 1
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93 top 0,00939876 3
94 gamulin 0,00927135 2
95 corta 0,00871215 1
96 salida de bano 0,00871215 1
97 hombrera 0,00871215 1
98 camisola 000856567 2
99 | pijama 0,00823743 3
100 stileto 000818837 3
101 larga 0,00784093 1
102 | calzomeillo largo 0,00784093 1
103 pantufla 0,00712556 2
104 enterizo 0,00705684 1
105 comoda 0,00705684 1
106 | boreegui 0,00705684 1
107 pantalén corto 0,00705684 1
108 accesorio 0,00641300 2
109 | incémoda 0,00635116 1
110 | vestirse 0,00635116 1
111 | pantalon corderoy 0,00635116 1
112 de fiesta 000635116 1
113 chal 0,00624437 2
114 abrigada 0,00621086 2
115 | rompeviento 000616005 2
116 | sueco 0,00593764 2
117 | sobretodo 0,00574335 2
118 colorida 0,00571604 1
119 de salir 0,00571604 1
120 | sudadera 0,00549831 2
121 apagada 0,00514444 1
122 bombacha gaucho 0,00514444 1
123 pescadores 0,00514444 1
124 mocasin 0,00514444 1
125 cuello 0,00467508 2
126 pafial 0,00462999 1
127 enterito 0,00462999 1
128 tacon 0,00416699 1
129 corderoy 0,00416699 1
130 | mirifiaque 0.00416699 1
131 ropa formal 0,00375029 1
132 | local 0,00375029 1
133 | remera manga 3/4 0,00375029 1
134 | chaqueta 0,00375029 1
135 | desabrigada 0,00337526 1
136 shopping 0,00337526 1
137 ropa informal 0,00337526 1
138 | elastizada 0,00337526 1
139 maoda 0,00337526 1
140 bahiano 0,00337526 1
141 bombacha de gaucho 0,00337526 1
142 | escote 0,00337526 1
143 | corbatin 0,00337526 1
144 | tirador 0,00303774 1
145 | negocio 0,00303774 1
146 | vestimenta 0,00303774 1
147 | suelta 0,00303774 1

335
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148 | piloto 0,00273396 1
149 sacon 0.00273396 1
150 | conjunto 0,00246057 1
151 | gomita de pelo 0,00246057 1
152 | campera corderoy 0,00246057 1
153 gaucho 0.00221451 1
154 | combinable 0.00221451 1
155 | pulsera 0,00221451 1
156 vedetina 0,00221451 1
157 | cuello polar 0,00221451 1
158 | algin disfraz 0,00199306 1
159 poncho 0,00199306 1
160 | reloj 0.00199306 1
161 | ajal 0.,00179375 1
162 | overall 0,00179375 1
163 botén 0,00161438 1
164 | gabdn 0.00161438 1
165 bordado 0,00145294 1
166 calzon 0,00145294 1
167 smoking 0,00085795 1

ESTRATEGIAS SUPERADORAS

El anélisis del 1éxico para la ensefianza de la lengua con fines académicos implica
un compromiso de quienes estdn involucrados en el proceso. La aplicacién de
estrategias para reconocimiento o incorporacién de vocablos vinculados con el
conocimiento académico deberia darse tanto desde el profesor como desde los
mismos alumnos que pueden desarrollar aquellas que le facilitan la ampliacién de
su vocabulario especifico.

La comprensién de los procesos de almacenamiento de vocabulario en el léxico
mental contribuye a la eleccién adecuada de estrategias de aprendizaje que faci-
liten la adquisicién de palabras relacionadas con determinados centros de inte-
rés. Conocer los procesos de adquisicién léxica facilita la aplicacién de estrategias
didacticas.

El procedimiento de aislar las palabras en el fluir del discurso y establecer co-
nexiones entre algunas unidades y el significado que se intenta comunicar es todo
un desafio. Es posible observarlo con claridad en alumnos que estudian lengua
extranjera, pues la doble tarea de incorporar los vocablos del conocimiento que se
desea expresar y luego seleccionarlos adecuadamente para producir un discurso
demanda una especial destreza.

En un articulo que publicamos® sobre Vocabulario y Rendimiento Académi-
co, se mencionan algunas estrategias posibles para ser aplicadas en la ensefianza
de lalengua espafiola. Una de las propuestas dice, para el drea de ciencias: destague

26 “El Vocabulario y el Rendimiento Académico” en Espariol con fines académicos, 2005, p
95. Madrid, Edinumen



| DISPONIBILIDAD LEXICA EN CORDOBA, ARGENTINA 337

los conceptos mds importantes de un texto con el vocabulario especifico que le corresponde;
otra estrategia que se complementa con la anterior, es: elabore listas de palabras
desconocidas de cada tema y luego clasifique esos vocablos. .. o colocar “rétule” de pala-
bras nuevas o anteriormente conocidas a las que luego el alumnado deberd emplear en su
vocabulario usual. Debe recordarse que este articulo hace referencia al vocabulario
pasivo y su instrumento de aplicacién fue el TEvI (Max Echeverria, 1986). Sin
embargo, para ampliar el vocabulario disponible, las estrategias a aplicar deben
hacer hincapié en la incorporacién de vocablos referidos a dreas de conocimiento
concretas. Una manera muy simple de trabajar en el aula serfa sobre la base de un
tema de estudio, por ejemplo, en una clase de literatura, con la lectura de una obra
literaria como Relato de un ndufrago, de G. Garcia Mérquez. Se seleccionan los
vocablos referidos al barco que naufragé, también pueden ser los que se relacionan
con el mar, u otros temas revelados en el relato. Esa seleccién de vocablos seria
el primer paso para su incorporacién al vocabulario disponible; el segundo paso
consiste en generar temas de discusién sobre el drea de contenido con la premisa
de aplicar las palabras destacadas, y un tercer paso seria la produccién de un dis-
curso narrativo en el que el vocabulario especifico esté incorporado y disponible.
Con el ejemplo dado se lograria incorporar un vocabulario especifico inusual en
la jerga de estudiantes que viven lejos del mar, debido a la situacién geogréfica en
que se encuentra la ciudad de Cérdoba. En otra oportunidad hemos sefialado que
las estrategias aplicadas en el aula por el docente pueden ser incorporadas por los
estudiantes para su aplicacién habitual, como complemento de su aprendizaje y
con la posibilidad de aplicarse como técnica de estudio en todas las dreas de co-
nocimiento para lograr que la simple mencién de un vocablo remita al estudiante
a un tema determinado.

Hay multiples ejemplos de estrategias aplicables a la ensefianza del 1éxico, uno
de ellos llamé nuestra atencién en la tesis La imagen en la enserianza-aprendizaje
de vocabulario. Imagen mental y memorizacion de vocabulario en primaria®. Se pre-
senta como estrategia de ensefianza del inglés como lengua extranjera la asocia-
cién de la palabra con la imagen que refleje la situacién comunicativa en que es
dicho cada vocablo. Alli se comentan momentos de la ensefianza vinculadas al
estructuralismo, o bien al conductismo, en donde la ensefianza del vocabulario
se vinculaba, por ejemplo, con el sonido; a partir de los afios setenta la comuni-
cacién influye para que la imagen, con el desarrollo de las técnicas visuales, sea
considerada relevante en el aprendizaje del vocabulario y los criterios que han de
primar, asi como el proceso de aprendizaje, almacenamiento, uso y recuperacién
de los vocablos. Para lograr estos fines es importante que las palabras se ofrezcan
contextualizadas y con abundantes recursos visuales (objetos reales, cualidades
visibles, acciones ejecutadas en clase, acciones simuladas, ilustraciones, gréficos

27 Tesis doctoral presentada por Macarena Navarro Pablo, Departamento de Did4ctica de
la Lengua y la Literatura y Filologias Integradas, Facultad de Educacién, Universidad
de Sevilla (Espaiia) Director: José Luis Navarro Garcia. Fecha de lectura: julio de 2000
- Jesis Moreno Ramos (Villajoyosa, Alicante)
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e imédgenes mentales). Por dltimo, este proceso de memorizacién concluye con
la revisién periédica del vocabulario y el reencuentro de la palabra en distintos
contextos.

El desafio para el docente es orientar a los alumnos hacia el rea de saber que se
desea transmitir y dentro de ella desarrollar los contenidos aplicando estrategias
que los eleven a un plano de conocimiento menos obvio o tangible.

CONCLUSIONES

Tal como lo planteamos al comienzo de este andlisis, nuestro propdsito era pre-
sentar una apretada sintesis de nuestras lecturas, primeras acciones y progresos en
el drea de Disponibilidad Léxica en Cérdoba desde el Centro de Investigaciones
Linguisticas de la Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de Cérdoba.
Creemos que este andlisis que ofrecemos serd relevante para otros estudios que
seguramente se hardn en el dmbito de la provincia de Cérdoba.

En cada CI se han analizado aspectos que estaban a nuestro alcance. No es
facil realizar un relevamiento del 1éxico mental de cada individuo; sin embargo,
mediante este procedimiento, consideramos que el Léxico Disponible obtenido
refleja una realidad, donde se debe tener en cuenta la comparacién efectuada entre
tres centros educativos de disimiles caracteristicas socioculturales pero con nume-
rosas coincidencias en su LD.

En nuestro anilisis hemos observado que el aspecto sociolinguistico es uno de
los mas significativos y refleja en el empleo de determinados vocablos las carac-
teristicas socioculturales del hablante. En cuanto a la variable del sexo, no se ad-
vierten diferencias, hecho que en otros trabajos sobre el tema (Galloso Camacho,
2003) se ha sefialado con variantes en el empleo de vocablos.

En la transcripcién de vocablos a las planillas de cilculos se corrigieron errores
ortograficos, cuando el mismo vocablo se expresaba en singular y plural simple-
mente con el agregado del morfema derivativo indicador del nimero, se opté
por transcribir en singular; igualmente, sin dnimo de realizar discriminacién por
géneros, cuando un vocablo cuyo significado no varia tanto en femenino como en
masculino, se opté por la forma del masculino; en este aspecto debemos destacar
que vocablos como maestra/o, tanto en el CI La escuela como en Profesiones u
oficios, es una profesién ejercida en su mayoria por docentes de género femenino;
en una de las escuelas entrevistadas, habia maestros de género masculino, razén
por la que se optd por nombrarlo en masculino. En cuanto a la predominancia en
el uso de sustantivos y la escasez de abstractos, o verbos, estaria dada porque en
el léxico mental el almacenamiento se hace en nombres, sumado a la formulacién
del tema de los CCII que predisponen al uso de nombres.

En cuanto a la calidad del léxico de los encuestados, en general usaron un
lenguaje estindar, no se expresaron términos vulgares ni lunfardos. De acuerdo
con el objetivo de estos estudios, con fines pedagégicos, revelan un caudal de
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conocimientos y constituyen un instrumento de inmenso valor para el trabajo
docente con el léxico. Podrd incrementarse o especializarse, segin los objetivos de
la ensefianza y fundamentalmente de los contenidos de la misma.

Este es un estudio de ficil aplicacién que puede llevar a cabo en el aula todo
docente interesado por mejorar los resultados del aprendizaje.

Los contenidos curriculares pueden variar, pero es labor del docente ayudar al
alumno a incorporar estrategias que le permitan desempefarse hdbilmente ante
cualquier situacién de aprendizaje. Tales estrategias deben ser ensefiadas, pues no
es una condicién innata la de leer o escribir.

Esperamos con este andlisis haber cumplido con nuestro propdésito inicial, es
decir, poder sintetizar las lecturas sobre léxico que mds influyeron en la decisién
adoptada para orientarnos hacia los estudios de Léxico Disponible en la ciudad
de Cérdoba y aplicar las muestras sobre Disponibilidad Léxica. Sumado a ello,
agradecemos a quienes hicieron posible nuestra tarea de interpretacién y procesa-
miento del vocabulario disponible, a los estudiantes y a los docentes que genero-
samente participaron para que nuestra tarea fuera posible.
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